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คำำ�นิิยม

	 ผมได้้รัับการติิดต่่อจากอาจารย์์ชนััดดา ภููหงษ์์ทอง ผู้้�เขีียนหนัังสืือเล่่มน้ี้� ขอให้้เขีียนคำำ�

นิยิม โดยอาจารย์อ์ธิบิายว่า่ หนังัสือืเล่ม่นี้้�หลักั ๆ  แล้ว้เป็น็แนวคิดิทางสังัคมวิทิยา ผมรับัปากอาจารย์์

โดยไม่่ลัังเล ส่่วนหนึ่่�งเนื่่�องจากสนใจอยากจะอ่่านเรื่่�องที่่�อาจารย์์เขีียน ซึ่่�งใช้้หััวข้้อว่่า “การเรีียนรู้้� 

สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง” ในต้น้ฉบัับที่่�ส่ง่มานั้้�น หัวัข้อ้ดังักล่า่วนี้้� แปลเป็น็ภาษาอังักฤษกำำ�กับัว่า่ “trans-

formative learning” 

	 เหตุุผลแรกที่่�ผมอยากจะสะท้้อนและเชิิญชวนให้้ผู้้�อ่านได้้เข้้าไปสำำ�รวจในหนัังสืือเล่่มน้ี้� 

ก็็คืือ หนัังสืือเล่่มนี้้� เป็็นการก้้าวข้้ามสาขาระหว่่างสัังคมวิิทยาและจิิตวิิทยาการศึึกษา (การศึึกษา

ผู้้�ใหญ่่) อาจารย์์ชนััดดาได้้แนะนำำ�ให้้ผู้้�อ่่านได้้รู้้�จักกัับเมอซิิโรว์์ ซึ่่�งถืือได้้ว่่าเป็็นผู้้�วางรากฐานทฤษฎีี

การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง ถือืได้ว้่า่ อาจารย์ช์นัดัดาได้ท้ำำ�ให้ผู้้้�อ่า่นที่่�อยู่่�นอกวงการศึกึษาสามารถ

เข้า้ถึึงและเข้า้ใจเนื้้�อหาในส่่วนน้ี้� โดยไม่่ยากเย็็นนััก นอกจากนั้้�น อาจารย์์ชนััดดายัังได้้นำำ�เสนอทฤษฎีี

สัังคมวิิทยาที่่�เกี่่�ยวข้้องอย่่างละเอีียด คืือนัับตั้้�งแต่่บทที่่� 5 ไปจนถึึงบทที่่� 9 โดยเน้้นไปที่่�เรื่่�องเหตุุผล 

(แมกซ์์ เวบเบอร์์) และการกระทำำ�ทางสัังคม หรืือการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร (ฮาเบอร์์มาส) อัันที่่�

จริิงแล้้ว ความกว้้างขวางของขอบเขตเนื้้�อหาของสัังคมวิิทยา ก็็อาจจะถืือได้้ว่่า เป็็นสาขาวิิชาที่่� 

ก้้าวเข้้าไปอยู่่�ในสาขาวิิชาอื่่�น ๆ อยู่่�แล้้ว แต่่สิ่่�งที่่�ผมอยากจะชี้้�ชวนให้้เห็็นสิ่่�งที่่�อาจารย์์ชนััดดาทำำ�ใน

หนัังสืือเล่่มนี้้� ก็็คืือการก้้าวข้้ามสาขาที่่�นำำ�เสนอไว้้โดย Nicolescu โดยพื้้�นฐานเขาเป็็นนัักฟิิสิิกส์ ์

เขาใช้้คำำ�ว่่า transdisciplinarity เพื่่�อหลีีกเลี่่�ยงมิิให้้ “การข้้ามสาขา” สถาปนาตนเองขึ้้�นมาเป็็น 



สาขาวิิชาใหม่่ และเน้้นว่่าการแก้้ปััญหาหรืือการแสวงหาทางออกจากปััญหาในโลกของชีีวิต (life 

world) จำำ�เป็็นจะต้อ้งก้า้วข้้ามสาขา ในแง่น่ี้้� ผมจึงึมีีความยินิดีีอย่า่งยิ่่�งที่่�จะแนะนำำ�ให้้ผู้้�อ่า่นได้้เข้า้ไป

สำำ�รวจหนัังสืือเล่่มนี้้�

	 เหตุุผลประการที่่�สอง หนัังสืือเล่่มนี้้� เน้้นไปที่่�เรื่่�องการเปลี่่�ยนแปลง ในภาษาอัังกฤษใช้้ 

คำำ�ว่่า transformative คำำ�ดัังกล่่าวน้ี้� ถืือได้้ว่่าเป็็นหััวใจหรืือประเด็็นหลัักในสาขาวิิชาการพััฒนา 

(development studies) เลยทีีเดีียว ในวงวิิชาการด้้านการพััฒนา คำำ�ว่่า transformative 

มัักจะแปลเป็็นภาษาไทยว่่า การเปลี่่�ยนผ่่าน แตกต่่างออกมาจากการเปลี่่�ยนแปลงในแง่่ที่่�ว่่า 

การเปลี่่�ยนแปลง อาจจะเกิิดขึ้้�นในเชิงิ “ปริิมาณ” อย่่างเช่น่การเมือืงไทย อาจจะมีีการเปลี่่�ยนแปลง

มากมายในเชิิงของเนื้้�อหา แต่่สาระหลััก ๆ แล้้ว ยัังไม่่ได้้เกิิดการ “เปลี่่�ยนผ่่าน” ไปสู่่�ภาวะใหม่ ่

ทั้้�งในเชิงิปริมิาณและเชิงิคุณุภาพ สำำ�หรับัหนังัสือืเล่ม่นี้้� ผมเข้า้ใจว่า่ อาจารย์ช์นัดัดาต้อ้งการนำำ�เสนอ

กระบวนในเรื่่�องการเปลี่่�ยนผ่่าน โดยเริ่่�มต้้นจากการออกแบบหลักัสูตูรหรือืกระบวนการจัดัการเรีียนรู้้� 

(หากผมเข้้าใจไม่่ผิิด ตรงนี้้�ในภาษาของทางศึึกษาศาสตร์์ เรีียกว่่า pedagogy) เรานำำ�เอาหลัักการ 

ทฤษฎีี หรืือเนื้้�อหาที่่�เราเชื่่�อว่่า จะทำำ�ให้้ (ผู้้�ใหญ่่) “เรีียนรู้้�” ซึ่่�งเป็็นหน้้าที่่�ของสาขาวิิชาทางศึึกษา

ศาสตร์์ แต่่ในโลกชีีวิิต (life world) ไม่่ได้้หยุุดอยู่่�เพีียงเท่่านี้้� (คืือหยุุดเมื่่�อผู้้�สอน ได้้สอน ได้้ประเมิิน

ผลการสอนและรายงานผล) แต่่ขยายไปถึึงว่่า ผู้้�เรีียนสามารถแปลงความรู้้�ที่่�เขาได้้ไปสู่่�การสื่่�อสาร 

และ “กระทำำ�การสื่่�อสาร” เพื่่�อให้้เกิิดการเปลี่่�ยนผ่่าน ซึ่่�งแน่่นอนว่่า วิิธีีคิิดแบบนี้� ขยายขอบเขต

ออกไปครอบคลุมุ “การกระทำำ�ทางการสื่่�อสารและโลกชีีวิติ” ซึ่่�งเกี่่�ยวข้อ้งกับัสาขาสังัคมวิทิยา และ

เป็็นสิ่่�งที่่�ผมเห็็นด้้วยอย่่างมาก 

	 เหตุผุลประการที่่�สาม ดังัที่่�ได้ก้ล่า่วไว้ข้้า้งบน หนังัสือืเล่ม่นี้้� เกี่่�ยวข้อ้งกับัการเปลี่่�ยนแปลง 

ซึ่่�งอาจารย์์ชนััดดาวางไว้้เป็็นส่่วนที่่�สาม (บทที่่� 10 ถึึงบทที่่� 12) ส่่วนที่่�ผมให้้ความสนใจมากที่่�สุุดคืือ

ส่่วนกรณีีตััวอย่่างในบทที่่� 12 อาจารย์์ชนััดดาได้้ใช้้ชื่่�อบทว่่า “การปลดปล่่อยอาณานิิคมในโลกชีีวิิต

ทางการศึึกษา” กรณีีโครงการทางการศึึกษาของชุุมชนพื้้�นเมืืองเยอกาล่่า ประเทศออสเตรเลีีย  

เป็็นกรณีีตััวอย่่างที่่�เด่่นชััดถึึงกรณีีของ “การครอบงำ��” ของสัังคมภายนอก ที่่�กระทำำ�ต่่อชนพื้้�นเมืือง 

โดยอาศััยนโยบายและกระบวนการทางการศึึกษา และกรณีีอื่่�น ๆ  ก็็มีีลัักษณะคล้้ายกััน สิ่่�งที่่�ผมเริ่่�ม

สะดุุดก็็คืือตััวอย่่างในกรณีีของประเทศไทย ที่่�ว่่าด้้วย “ผลสำำ�เร็็จ” ของการสอนภาษาอัังกฤษของ

โรงเรีียนขนาดเล็็ก 



	 มาถึึงตรงน้ี้� ผมคิิดว่่า สิ่่�งที่่�อาจารย์์ชนััดดาได้้ชี้้�ชวน (เป็็นนััย–implicit) ให้้เราคิิดก็็คืือ  

การเปลี่่�ยนผ่า่นน่า่จะมีีสองระดับั ระดับัแรกคือืระดับับุคคล ที่่�ก้า้วจาก “ความไม่รู่้้�” ไปสู่่�ความรู้้�ใหม่่ 

หรืือมีีทััศนะแบบใหม่่ ต่่อโลกชีีวิิตรายรอบตััวเขา และอีีกในระดัับหนึ่่�งก็็คืือ การเปลี่่�ยนผ่่าน 

สิ่่�งแวดล้้อมที่่�อยู่่�รายรอบตััวผู้้�เรีียน ซึ่่�งรวมไปถึึงการเมืือง เศรษฐกิิจ สัังคม และอุุดมการณ์์ 

	ตำ ำ�ราเล่่มนี้้� ได้้เสนอไว้้เป็็นนััยว่่า ผู้้�เรีียนที่่�ได้้เรีียนรู้้�และสร้้างหรืือเข้้าร่่วมในกระบวนการ

สื่่�อสาร ก็็จะนำำ�ไปสู่่�การเปลี่่�ยนแปลงในระดัับที่่�สอง (คืือระดัับสัังคมได้้) กรณีีของประเทศไทยชี้้� 

ให้้เห็็นถึึงนััยของการเปลี่่�ยนผ่่านในระดัับผู้้�เรีียน ในขณะที่่�กรณีีตััวอย่่างจากต่่างประเทศ ชี้้�ให้้เห็็น

ถึึงการ “ต่่อต้้าน” ต่่อการครอบงำ�� ซึ่่�งเป็็นการกระทำำ�ต่่อเศรษฐกิิจ สัังคม และวััฒนธรรมที่่�มาจาก

ภายนอกผ่่านการศึึกษา 

	สิ่่ �งที่่�ผมอยากจะตั้้�งประเด็็นก็็คืือ ในกรณีีของประเทศไทย นโยบายการศึึกษาที่่�ใช้้ 

ตััวแบบการ “ตััดเสื้้�อโหล” ให้้ผู้้�เรีียนใส่่แบบเดีียวกัันทั้้�งประเทศ (one-site-fit-all) จะถืือได้้ว่่า

เป็น็การครอบงำ��ในแบบ “อาณานิิคมจากภายใน” ได้้หรืือไม่่ สำำ�หรัับผมแล้้วนโยบายการศึึกษาแบบ

นี้้� เป็็นการสร้้างอาณานิิคมอย่่างหนึ่่�ง (แม้้จะมีีการเปิิดให้้มีีหลัักสููตรท้้องถิ่่�น แต่่ก็็ไม่่ได้้ลดความ

พยายามในการสร้้างอาณานิิคมทางความคิิดภายใน) การสร้้างนโยบายการศึึกษาแบบนี้้� มาจาก

ชนชั้้�นผู้้�ปกครองที่่�เน้น้หรือืให้ค้วามสำำ�คัญักับัความเป็น็อันัหนึ่่�งอันัเดีียวกันัของสังัคม (ความพยายาม

ในการบรรจุุวิิชาประวััติิศาสตร์์ในหลัักสููตรการเรีียนการสอน เป็็นวิิชาบัังคัับ เป็็นตััวอย่่างอัันหนึ่่�ง 

โดยบัังคัับให้้ผู้้�เรีียน เรีียนประวััติิศาสตร์์ของชนชั้้�นผู้้�ปกครอง) และการเน้้นตรงนี้้�จนเกิินเลย 

ความพอดีี ก็็อาจจะทำำ�ให้้เกิิดปััญหาอื่่�น ๆ ติิดตามมาได้้เช่่นกััน และหากมองเช่่นนี้้� เราอาจจะตั้้�ง

คำำ�ถามว่า่ การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง (ด้ว้ยการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร) จะส่ง่ผลให้เ้กิดิการต่อ่ต้้าน

การครอบงำ��จากจัักรวรรดิินิิยมภายใน (ทางการศึึกษา) ได้้หรืือไม่่ ผมอยากชวนให้้ผู้้�อ่่านได้้ขบคิิด

ประเด็็นเช่่นนี้้�ไปด้้วย 

	 ผมชื่่�นชมงานเขีียนชิ้้�นนี้้� โดยเฉพาะการเขีียนในเชิงิแนวคิดิ ทฤษฎีี ถือืได้ว้่า่งานเล่ม่นี้้� ทำำ�ได้้

หมดจด ทั้้�งในเชิิงของภาษา การวางโครงสร้้าง ที่่�ผมชอบมากที่่�สุุดคืือ อาจารย์์ชนััดดาได้้ย่่อเอา

ประวัตัิชิีีวิติของนักัคิดิสำำ�คัญัที่่�กล่า่วถึงึมาไว้ใ้นหนังัสือืด้ว้ย ทำำ�ให้ค้นที่่�ไม่ช่อบอ่า่นทางทฤษฎี ีได้เ้ห็น็

บริิบทและเห็็นตััวตนของนัักคิิด (แม้้ว่่าจะสรุุปสั้้�น ๆ แต่่ก็็มีีประโยชน์์มาก) สำำ�หรัับผมมองว่่า 



การศึึกษาจะเป็น็เครื่่�องมือืในการ “ปลดปล่อ่ย” (emancipation) ให้ผู้้้�เรีียนออกมาจากการครอบงำ��

ใด ๆ ก็็ตาม ที่่�จำำ�กััดเสรีีภาพของเขาในฐานะที่่�เขาเป็็นมนุุษย์์ ดัังที่่�นัักปรััชญาทางด้้านการศึึกษาคืือ 

เปาโล แฟร์์ (Paulo Freire) กล่่าวไว้้ งานของอาจารย์์ชนััดดาน่่าจะเป็็นส่่วนหนึ่่�งของความพยายาม

ที่่�อยู่่�ในแนวนี้้�  

				    	 ศาสตราจารย์์ ดร.บััวพัันธ์์ พรหมพัักพิิง

ศููนย์์ประชาสัังคมและการจััดการองค์์กรเอกชนสาธารณประโยชน์์

กลุ่่�มวิิจััยความอยู่่�ดีีมีีสุุขและการพััฒนาอย่่างยั่่�งยืืน

คณะมนุุษยศาสตร์์และสัังคมศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยขอนแก่่น

		   

Nicolescu ท่ี่� กล่่าวไว้้ สามารถอ่่านรายละเอีี ยดได้้จาก

Nicolescu, B. (2010). Methodology of Transdisciplinarity–levels of reality, logic of 		

	 the included middle and complexity. Transdisciplinary Journal of  

	 Engineering & Science, 1(1), 19–38.



คำำ�นิิยม

	 ในระยะเวลาไม่่ต่ำำ��กว่่า 40 ปีี ของชีีวิิตการทำำ�งานทางการศึึกษาของข้้าพเจ้้าในบทบาท

หน้้าที่่�ที่่�ต่่างกัันย่่อมประสบกัับสถานการณ์์ทางการศึึกษาทั้้�งที่่�เป็็นปััญหาอุุปสรรคให้้แก้้ไขได้้สำำ�เร็็จ

บ้า้ง ไม่่สำำ�เร็จ็บ้า้ง ประสบการณ์ท์างการศึึกษาทั้้�งในฐานะผู้้�กระทำำ�และผู้้�ถูกกระทำำ�ดังกล่า่วแน่่นอน

ว่่าทำำ�ให้้กรอบความคิิดหรืือกรอบการอ้้างอิิงทางการศึึกษาของข้้าพเจ้้าได้้ก่่อร่่างสร้้างตััวสั่่�งสมขึ้้�น 

ทีีละน้้อย ๆ  จนกระทั่่�งกลายเป็็นกำำ�แพงขวางกั้้�นให้้ข้้าพเจ้้าเกิิดการเรีียนรู้้�ไปสู่่�การเปลี่่�ยนแปลงโลก

ชีีวิิตทางการศึึกษาได้้ยากยิ่่�ง

	ค วามสงสััยในการเรีียนรู้้�ไปสู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของข้้าพเจ้้าที่่�เป็็นผู้้�ใหญ่่วััยเกษีียณได้้

คลี่่�คลายขึ้้�นเมื่่�อข้้าพเจ้้าอ่่านหนัังสืือที่่�อาจารย์์ชนััดดา ภููหงษ์์ทอง หรืืออาจารย์์เฟิิรสท์์เรีียบเรีียง 

เขีียนขึ้้�นจบลง หนัังสืือเล่่มนี้้�ได้้โยงทฤษฎีีแนวคิิดของเมอซิิโรว์์ และฮาเบอร์์มาสมาอธิิบาย

ปรากฏการณ์์การเรีียนรู้้�ไปสู่่�การเปลี่่�ยนแปลงโลกชีีวิตทางการศึึกษาของผู้้�คนที่่�อยู่่�ในวััยผู้้�ใหญ่่ได้้

อย่่างชััดเจนและด้้วยความสามารถในการใช้้ภาษาไทยอย่่างสละสลวยมีีพลัังของอาจารย์์ชนััดดา 

ภููหงษ์์ทอง ตั้้�งแต่่บทนำำ�จนกระทั่่�งบทที่่� 13 อัันเป็็นบทสรุุปสุุดท้้ายของหนัังสืือเล่่มนี้้� แม้้ว่่าหนัังสืือ

เล่่มนี้้�อาจารย์์ชนััดดาจะใช้้เอกสารทางวิิชาการต่่างประเทศเป็็นหลัักในการเรีียบเรีียง แต่่อาจารย์์

ชนััดดาก็็ไม่่ทำำ�ให้้เกิิดลัักษณะ “ต้้องปีีนบัันไดอ่่าน” จึึงจะเข้้าใจ

	 แวดวงทางวิิชาการสาขาสัังคมวิิทยาการศึึกษา (sociology in education)  ของไทยนัับ

ว่่าโชคดีีที่่�มีีหนัังสืือทางวิิชาการเล่่มนี้้�เกิิดขึ้้�น ซึ่่�งเป็็นหนัังสืือไม่่กี่่�เล่่มทางสัังคมวิิทยาการศึึกษา 

ของไทยในทุุกวัันนี้้�ที่่�ช่่วยเสริิมสร้้างโยงความรู้้�อันปรากฏในตำำ�ราทางวิิชาการของซีีกโลกทาง 

ตะวัันตกมาช่่วยอธิิบายให้้เห็็นภาพเชิิงประจัักษ์์ของสัังคมวิิทยาการศึึกษาไทย ซึ่่�งนำำ�ไปสู่่�สภาวะ 



ลดลงของ “การกลืืนไม่่เข้้าคายไม่่ออกหรืือภาวะวิิกฤตที่่�ทำำ�ให้้เกิิดความสัับสน” ทางวิิชาการด้้านนี้้�

ขอขอบคุุณในความแน่่วแน่่มุ่่�งมั่่�นทางวิิชาการของอาจารย์์ชนััดดา ภููหงษ์์ทอง ที่่�บ่่อยครั้้�งมัักถููก

กระทำำ�ท้้าทายจากกรอบการอ้้างอิิงของผู้้�คนแวดล้้อมและระบบการบริหารจััดการที่่�อิิงแอบกัับ 

“อำำ�นาจ” และ “เงิินตรา” จนอาจนำำ�ไปสู่่�การท้้อและถดถอยในการสร้้างสรรค์์งานทางวิิชาการที่่�มีี

คุุณค่่าดัังที่่�เกิิดกัับผู้้�คนที่่�ได้้ชื่่�อว่่าเป็็นครููบาอาจารย์์ในสถาบัันอุุดมศึึกษาของไทยจำำ�นวนไม่่น้้อย 

แต่อ่าจารย์์ชนััดดานั้้�นอยู่่�ในกลุ่่�มผู้้�คนที่่�มีีความสุุขและเสพสุุขกับังานทางวิิชาการอย่่างมั่่�นคงนัับตั้้�งแต่่

ข้้าพเจ้้ารู้้�จักตััวตนของอาจารย์์ครั้้�งเป็็นนิิสิิตปริิญญาเอก สถาบัันวิิจััยพฤติิกรรมศาสตร์์แห่่ง 

สำำ�นักศรีีนครินทรวิิโรฒ ประสานมิิตร จนปััจจุุบัันที่่�เป็็นอาจารย์์ในสาขาวิิจััยและประเมิินผลทาง 

การศึึกษา มหาวิิทยาลััยนเรศวร

	 ขอให้อ้าจารย์ม์ีีพลังัและสร้า้งสรรค์ง์านทางวิชิาการด้า้นการศึกึษาในแง่มุ่มุของสังัคมวิทิยา

การศึึกษาที่่�จะนำำ�ไปสู่่�การเรีียนรู้้�เพื่่�อการเปลี่่�ยนแปลงโลกชีีวิิตทางการศึึกษาของไทยต่่อไป

				    	 ศาสตราจารย์์ ดร.รััตนะ บััวสนธ์์

สาขาวิิชาวิิจััยและประเมิินผลทางการศึึกษา

ภาควิิชาบริิหาร วิิจััย และพััฒนานวััตกรรมทางการศึึกษา

คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยนเรศวร

						      31 ธัันวาคม 2565

							       เวลา 9.00 น.



คำำ�นิิยม

	 หนัังสืือที่่�เขีียนจากพื้้�นฐานของงานวิิจััยเป็็นหนัังสืือที่่�มีีองค์์ความรู้้�สมััยใหม่่ทัันต่่อสภาพ

การณ์์เปลี่่�ยนแปลงของสัังคม หนัังสืือเรื่่�อง “การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : จากการกระทำำ�ทาง 

การสื่่�อสารถึึงโลกชีีวิติทางการศึกึษา” เป็น็หนังัสือืเล่ม่หนึ่่�งที่่�เขีียนมาจากงานวิจัิัยที่่�เรีียบเรีียงได้อ้ย่า่ง

ดีีมาก โดยหนัังสืือเล่่มนี้้�ได้้เน้้นการสนทนากัับผู้้�คนในโลกชีีวิตทางการศึึกษาทั้้�งผู้้�นำำ�ทางการศึึกษา 

ผู้้�สอน ผู้้�เรีียน ตลอดจนผู้้�ที่่�ต้้องการสนทนาเกี่่�ยวกัับการพััฒนาการศึึกษาและต้้องการปลดปล่่อย

ตนเอง การเรีียบเรีียงหนัังสืือเล่่มนี้้� ผู้้�เขีียนได้้แบ่่งเนื้้�อหาออกเป็็น 3 ส่่วน ส่่วนที่่� 1 การเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลง ประกอบด้ว้ย ประวัตัิชิีีวิติและข้อ้เสนอหลักัของเมอซิโิรว์ ์จุดุเริ่่�มต้น้และพัฒันาการ

ของทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง และกลุ่่�มแนวคิิดและการเคลื่่�อนไหวทางสัังคมที่่�มีีอิิทธิิพล

ต่่อการพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง ส่่วนที่่� 2 การกระทำำ�ทางการสื่่�อสารและโลกชีีวิิต 

ประกอบด้วย ปััญหาของเหตุุผล ทฤษฎีีเหตุุผลของมัักซ์์ เวเบอร์์ การกระทำำ�ทางสัังคม กิิจกรรม 

เชิิงเป้้าหมายและการสื่่�อสาร การเปลี่่�ยนกระบวนทััศน์์ : จากการกระทำำ�เชิิงเป้้าหมายสู่่�การกระทำำ�

ทางการสื่่�อสาร และระบบและโลกชีีวิต ส่่วนที่่� 3 การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงและการกระทำำ�

ทางการสื่่�อสาร ประกอบด้วย แนวคิิดเรื่่�องเหตุุผลและทฤษฎีีการกระทำำ�กัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลง โลกชีีวิตและระบบในทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง และการปลดปล่่อย

อาณานิิคมในโลกชีีวิตทางการศึึกษา อีีกทั้้�งการเขีียนหนัังสืือเล่่มนี้้�ในแต่่ละบทจะมีีสรุุปท้้ายบท  

รวมถึงึเมื่่�อจบแต่่ละส่ว่นก็ย็ังัมีีบทสรุุปของส่่วนนั้้�น ๆ  อีีกด้้วย ด้ว้ยเหตุุนี้้�จึึงทำำ�ให้ห้นัังสือืเล่่มน้ี้�น่า่อ่า่น

และน่่าสนใจ นอกเหนืือจากนี้้� หนัังสืือเล่่มนี้้�ยัังมีีความเกี่่�ยวข้้องกัับสาขาวิิชาสัังคมวิิทยาการศึึกษา 

และการพยายามขยายขอบฟ้าแห่่งความรู้้�ของผู้้�เขีียนที่่�ได้้ออกไปสำำ�รวจดิินแดนแห่่งความรู้้�ทาง



สัังคมวิิทยาเพื่่�อเชื่่�อมโยงกัับความรู้้�ทางสาขาการศึึกษา ผมเชื่่�อว่่าหนัังสืือเรื่่�องน้ี้�จะเป็็นประโยชน์์ 

กับัผู้้�อ่านที่่�เป็น็นักัศึกึษา ครู ูและผู้้�สนใจในการเชื่่�อมโยงระหว่่างแนวคิิดทฤษฎีีกับัสภาพจริงิของโลก

ชีีวิิตทางการศึึกษา

				    รองศาสตราจารย์์ ดร.สำำ�ราญ มีีแจ้้ง

สาขาวิิชาวิิจััยและประเมิินผลทางการศึึกษา

ภาควิิชาบริิหาร วิิจััย และพััฒนานวััตกรรมทางการศึึกษา

คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยนเรศวร



คำำ�นำำ�

	บ างคนอาจจะตั้้�งคำำ�ถามว่่าหนัังสืือเรื่่�อง “การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : จากการกระทำำ�

ทางการสื่่�อสารถึึงโลกชีีวิิตทางการศึึกษา” ได้้นำำ�เอาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงอัันเป็็น

ทฤษฎีีที่่�กำำ�เนิิดขึ้้�นมาจากสาขาวิิชาการศึึกษาผู้้�ใหญ่่มาเชื่่�อมโยงและสร้้างบทสนทนากัับทฤษฎีีการ 

กระทำำ�ทางการสื่่�อสารและแนวคิดิเรื่่�องโลกชีีวิติอันัได้้รับัการพัฒันาขึ้้�นโดยนักัสังัคมวิทิยาได้้อย่่างไร ? 

ผู้้�เขีียนอาจจะตอบได้้ในทำำ�นองว่่า กรอบคิดของหนัังสืือเล่่มน้ี้�มีีความเกี่่�ยวข้้องกัับสาขาวิิชา

สัังคมวิิทยาการศึึกษา (sociology of education) และการพยายามขยายขอบฟ้้าความรู้้�ของ 

ผู้้�เขีียนเองในการออกไปสำำ�รวจดิินแดนความรู้้�ทางสัังคมวิิทยาและเชื่่�อมโยงกัับความรู้้�ทางสาขา 

การศึึกษา ทั้้�งนี้้� ขอบข่่ายของเนื้้�อหาในภาพรวมก็็คืือ การอธิิบายถึึงอิิทธิิพลของระบบของ 

รัฐั เศรษฐกิจิ และสังัคม ที่่�มีีต่อ่โลกชีีวิติทางการศึกึษา รวมทั้้�งผลกระทบของระบบการศึกึษาที่่�มีีต่อ่

ผู้้�คนในโลกชีีวิิตทางการศึึกษา เช่่น ผู้้�นำำ�โรงเรีียน ครูู นัักเรีียน และชุุมชน เป็็นต้้น ตลอดจนการนำำ�

เสนอกรณีีตัวอย่่าง ซึ่่�งสะท้้อนให้้เห็็นถึึงหนทางที่่�ผู้้�คนในโลกชีีวิตทางการศึึกษาพยายามต่่อสู้้� 

กัับระบบเพื่่�อความอยู่่�รอดของผู้้�คนทางการศึึกษา

	 อย่่างไรก็็ตาม สิ่่�งที่่�สำำ�คััญไม่่แพ้้กัันกัับการระบุุว่่าหนัังสืือเล่่มน้ี้�เกี่่�ยวข้้องกัับสาขาวิิชา 

อะไรนั้้�น ก็็คืือ ผู้้�เขีียนกำำ�ลัังสนทนากัับใคร ? ผู้้�เขีียนเชื่่�อว่่า หากผู้้�อ่่านเป็็นหนึ่่�งในผู้้�คนของโลกชีีวิิต

ทางการศึกึษา อย่า่งน้อ้ยท่า่นก็อ็าจจะเข้า้ใจและตระหนักัถึงึภัยัคุกุคามที่่�โลกชีีวิติทางการศึกึษากำำ�ลังั

ประสบภาวะวิิกฤติิอยู่่� ทว่่าหากท่่านไม่่ได้้มีีความเกี่่�ยวข้้องกัับโลกทางการศึึกษา อย่่างน้้อย 

ท่่านก็็อาจจะได้้เห็็นภาพบ้้างว่่า พื้้�นที่่�ของโลกชีีวิตที่่�ท่่านดำำ�รงชีีวิตอยู่่�นั้้�นก็็กำำ�ลังประสบกับภาวะ 

ความผิิดปกติิทางสัังคมอย่่างหลีีกเลี่่�ยงได้้ยาก 



	ผู้้� เขีียนจึึงเพีียงหวัังว่่า ศรััทธา ความหวััง และความรัักที่่�มีีต่่อเพื่่�อนมนุุษย์์ผู้้�ร่่วมโลกชีีวิิต 

ที่่�กำำ�ลัังเผชิิญอยู่่�กับวิกฤติิร่่วมกัันจะทำำ�ให้้ท่่านเริ่่�มตระหนัักถึึงปััญหาและชะตากรรมเดีียวกัันน้ี้� 

เพื่่�อจะร่่วมแรงร่่วมใจกัันขัับเคลื่่�อนการเปลี่่�ยนแปลงทางสัังคม โดยเฉพาะการเปลี่่�ยนแปลงทาง 

การศึึกษา ทั้้�งนี้้� หากงานเขีียนครั้้�งนี้้�มีีข้้อบกพร่่องประการใด ผู้้�เขีียนขอน้้อมรัับความผิิดพลาด 

ในการตีีความไว้้ ณ ที่่�นี้้� และขอน้้อมรัับคำำ�ติิชมทั้้�งปวงเพื่่�อการพััฒนางานวิิชาการของผู้้�เขีียนต่่อไป

  ชนััดดา ภููหงษ์์ทอง

ภาควิิชาบริิหาร วิิจััย และพััฒนานวััตกรรมทางการศึึกษา

	   คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยนเรศวร
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง (transformative learning) เป็็นทฤษฎีีที่่�ปรากฏขึ้้�น 

ในโลกวิิชาการมาไม่่ต่ำำ��กว่่า 45 ปีี นัับตั้้�งแต่่แจ็็ค เมอซิิโรว์์ (Jack Mezirow) นัักวิิชาการทาง 

สาขาวิิชาการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ เป็็นผู้้�บุกุเบิกิทฤษฎีี อีีกทั้้�งยังัเป็น็ผู้้�ค้น้พบกระบวนการเรีียนรู้้�ของวััยผู้้�ใหญ่่

ผ่่านการค้้นคว้้าและการทำำ�วิิจััยทางการศึึกษา ณ ประเทศอเมริิกา (Mezirow & Marsick, 1978) 

แต่่การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงคืืออะไรกัันแน่่ ? หากจะนำำ�เสนอถึึงนิิยามของการเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลงอย่า่งสั้้�นที่่�สุดุก็อ็าจจะกล่า่วได้ว้่า่ การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงคือืการปรับัเปลี่่�ยน

ความเชื่่�อเดิิมของบุุคคลอันเป็็นสาเหตุุของความไม่่สบายใจและส่่งผลกระทบต่อการดำำ�เนิินชีีวิต 

ให้เ้ปลี่่�ยนไปสู่่�การมีีความเชื่่�อใหม่่/มุุมมองใหม่่ ซึ่่�งผลัักดัันให้้เกิิดการกระทำำ� การปฏิิบััติิหรืือพฤติิกรรม

ใหม่่ด้้วย ทั้้�งนี้้� การเปลี่่�ยนแปลงจะเกิิดขึ้้�นได้้ก็็จำำ�เป็็นจะต้้องอาศััยกระบวนการสนัับสนุุนหลาย

ประการ เช่่น การสะท้้อนเชิิงวิิพากษ์์ และการพััฒนาตนเองอย่่างจริิงจััง เป็็นต้้น เพราะฉะนั้้�น  

หากพิิจารณาด้้วยนิิยามดัังกล่่าว การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงจึึงครอบคลุุมถึึงการเปลี่่�ยนแปลงใน

หลากหลายมิิติิ เช่่น การเปลี่่�ยนแปลงพฤติิกรรมทางการเรีียนรู้้� การทำำ�งาน สุุขภาพ การศึึกษา  

ชีีวิิตสมรส การเงิิน รวมไปถึึงการเปลี่่�ยนแปลงเรื่่�องมุุมมองที่่�มีีต่่อวััฒนธรรม เพศสภาพ เชื้้�อชาติิ 

การเมืืองการปกครอง สิ่่�งแวดล้้อม หรืือการสููญเสีียสิ่่�งอัันเป็็นที่่�รััก เป็็นต้้น กล่่าวได้้ว่่า นิิยามและคำำ�

อธิิบายเกี่่�ยวกัับการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงดัังกล่่าวมีีความเกี่่�ยวข้้องกัับวิิถีีชีีวิิตของปุุถุุชน 

อย่่างเรา ๆ มากพอสมควร ดัังนั้้�น จึึงไม่่น่่าแปลกใจนัักหากเราได้้ยิินว่่านัักวิิชาการในสาขาต่่าง ๆ  

ได้้นำำ�ทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงมาประยุุกต์์ใช้้ในการวิิจััยเพื่่�อนำำ�ไปสู่่�การพััฒนามนุุษย์์ 

ในประเด็็นต่่าง ๆ ที่่�หลากหลาย 

ในเบื้้�องต้้น ผู้้�เขีียนจำำ�เป็็นจะต้้องกล่่าวถึึงประเด็็นสำำ�คััญเรื่่�องการเลืือกใช้้คำำ�แปลของ 

คำำ�ว่า “transformative learning” ในภาษาไทยและความวิิตกกัังวลต่อแวดวงวิิชาการไทย 

ต่่อความเข้้าใจเรื่่�อง “transformative learning” เสีียก่่อน กล่่าวคืือ ในหนัังสืือเล่่มนี้้� ผู้้�เขีียน 

เลืือกใช้้คำำ�ว่่า “การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง” ตลอดทั้้�งเล่่ม อย่่างไรก็็ตาม มีีการแปลคำำ�ว่่า  

“transformative learning” เป็็นภาษาไทยในคำำ�อื่่�นอีีก เช่่น “การเรีียนรู้้�เพื่่�อการเปลี่่�ยนแปลง” 

“การเรีียนรู้้�เชิิงแปลง” หรืือ “เรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง” เป็็นต้้น ด้้วยการใช้้คำำ�ภาษาไทยที่่� 

หลากหลายเช่่นนี้้� นัักวิิชาการไทยจำำ�นวนหนึ่่�งจึึงสะท้้อนว่่า ผู้้�เขีียนมีีความจำำ�เป็็นที่่�จะต้้องกล่่าวถึึง 



การเรีียนรู้้�

สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง

ส่่วนที่่�
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เกริ่่�นนำำ�

การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง (transformative learning) เป็็นประเด็็นที่่�นักัวิชิาการไทย

ในหลายกลุ่่�มสาขาวิชิาทั้้�งในสาขาวิชิาวิทิยาศาสตร์ส์ุขุภาพ วิทิยาศาสตร์แ์ละเทคโนโลยีี มนุษุยศาสตร์์

และสัังคมศาสตร์์ให้้ความสนใจและเป็็นที่่�รู้้�จัักในประเทศไทยไม่่ต่ำำ��กว่่า 15 ปีี (ประเวศ วะสีี, 2550; 

จุุมพล พููลภััทรชีีวิิน, 2552) โดยเฉพาะในแง่่ของการนำำ�การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงไปประยุุกต์์ใช้้

ในการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ในองค์์กร การสอนผู้้�เรีียนหรืือการทำำ�วิิจััย กระทั่่�งกล่่าวได้้ว่่า 

นัักวิิชาการและนัักวิิจััยจำำ�นวนมากล้้วนมีีเป้้าหมายในการนำำ�การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงไปใช้้ใน

ลัักษณะค่่อนข้้างคล้้ายคลึึงกัันคืือเพื่่�อการพััฒนาหรืือสร้้างความเปลี่่�ยนแปลงพฤติิกรรมของบุุคคล

หรืือกลุ่่�ม

ด้ว้ยเหตุผุลนานัปัการที่่�ทำำ�ให้ผู้้้�เขีียนเองมีีความสนใจใคร่รู่้้�ต่อการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง 

โดยเฉพาะจุุดเริ่่�มต้้นจากมิิติิเชิิงประสบการณ์์ชีีวิิตที่่�ผู้้�เขีียนได้้ผ่่านสถานการณ์์ที่่�คัับขัันลำำ�บากใจ  

หรืือเรีียกอีีกอย่่างว่่า ภาวะวิิกฤติิที่่�ทำำ�ให้้สัับสน/ภาวะกลืืนไม่่เข้้าคายไม่่ออกตั้้�งแต่่วััยเยาว์์จนถึึงวััย

ผู้้�ใหญ่่ตอนต้้น ประกอบกับความรู้้�ที่่�ได้้รับัจากการเรีียนในสาขาวิิชาพััฒนาสัังคม จิติวิิทยาสัังคมและ

การวิิจััยพฤติิกรรมศาสตร์์ประยุุกต์์ยิ่่�งทำำ�ให้้ผู้้�เขีียนพยายามค้้นคว้า และทำำ�ความเข้้าใจว่่าการเรีียน

รู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงคืืออะไรกัันแน่่ จะนำำ�มาใช้้ให้้เป็็นประโยชน์์ต่่อชีีวิิตได้้อย่่างไร สิ่่�งเหล่่านี้้� 

กอปรขึ้้�นเป็็นปฐมบทของการวิ่่�งเข้้าหาการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของผู้้�เขีียน

ในเวลาต่่อมา แม้้ความสงสััยบางประการได้้ค้้นพบคำำ�ตอบอย่่างชััดเจนขึ้้�นมาบ้้างแล้้ว  

(เช่่น ความหมายและกระบวนการของการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง) แต่่ก็็ไม่่ได้้ทำำ�ให้้ผู้้�เขีียนหมด

ความสงสััยที่่�มีีต่อการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง เนื่่�องจากผู้้�เขีียนได้้รัับรู้้�ถึงความคิิดเห็็นของเพื่่�อน

ร่ว่มวิชิาชีีพ และนักัวิชิาการไทยจำำ�นวนหนึ่่�ง ซึ่่�งมีีความเข้า้ใจต่อ่การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงที่่�แตก

ต่่างกััน และก่่อให้้ผู้้�เขีียนเกิิดความสงสััยอีีกครั้้�ง อีีกทั้้�ง บ่่อยครั้้�งที่่�ความเข้้าใจของผู้้�ที่่�อ้้างว่่ารู้้�จัก 

การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงนั้้�นยังัเอนเอีียงไปทางย้อ้นแย้ง้กับัสิ่่�งที่่�ผู้้�เขีียนได้ศ้ึกึษาจากตัวับท (text) 

อัันเป็็นผลงานทางวิิชาการของแจ็็ค เมอซิิโรว์์ ผู้้�บุุกเบิิกทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง (ผู้้�เขีียน

เองก็็อาจจะเคยเข้้าใจการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงในลัักษณะที่่�ไม่่เที่่�ยงตรงนััก โดยเฉพาะในช่่วงที่่�

เคยได้เ้ข้า้ร่่วมกิิจกรรมซึ่่�งอ้้างว่่าเป็น็แนวทางที่่�ประยุุกต์์มาจากการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง) ในท้้าย

ที่่�สุุด เส้้นทางในการสืืบเสาะเบาะแสต่่าง ๆ ของการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงอัันเปรีียบเสมืือน 



2
ประวัติชวิีตและขอ้เสนอหลัก

ของเมอซโิรว์
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ในบทที่่� 2 นี้้� ผู้้�เขีียนต้้องการนำำ�เสนอ 2 หััวข้้อหลััก ได้้แก่่ หนึ่่�ง ประวััติิโดยสัังเขปของ 

แจ็็ค เมอซิิโรว์์ ผู้้�บุุกเบิิกทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง และสอง ข้้อเสนอหลััก/ประเด็็นหลััก

ในงานวิชิาการช่ว่งบุกุเบิกิของเมอซิโิรว์์ โดยผู้้�เขีียนสัังเคราะห์จ์ากผลงานวิิชาการในช่่วงตอนต้้นชีีวิติ

ของการเป็็นนัักวิิชาการของเมอซิิโรว์์ ทั้้�งนี้้� ข้้อเสนอหลััก/ประเด็็นหลัักดัังกล่่าวนั้้�น ผู้้�เขีียนได้้

สัังเคราะห์์และจำำ�แนกออกเป็็น 2 เรื่่�อง ได้้แก่่ 1) การศึึกษาผู้้�ใหญ่่ขั้้�นพื้้�นฐาน และ 2) การเรีียนรู้้�สู่่�

การเปลี่่�ยนแปลง 

ประวัติัิโดยสังัเขปของแจ็็ค เมอซิิโรว์ ์

 แจ็็ค เมอซิโิรว์﻿์ (Jack Mezirow) ผู้้�สร้า้งความเปลี่่�ยนแปลงเชิงิกระบวนทัศัน์ใ์ห้ก้ัับทฤษฎีี

การเรีียนรู้้�ของวััยผู้้�ใหญ่่ ถืือกำำ�เนิิดในปีี ค.ศ. 1923 ณ เมืืองฟาร์์โก รััฐนอร์์ทดาโกต้้า ประเทศ

สหรััฐอเมริิกา กล่่าวได้้ว่า่ ตลอดช่่วงชีีวิตที่่�ผ่า่นมาสิิริริวม 91 ปี ีเมอซิิโรว์์ได้้อุทุิศิตนในบทบาทหน้้าที่่�

อัันหลากหลาย แต่่นั่่�นกลัับกลายเป็็นโอกาสที่่�ดีีเยี่่�ยมสำำ�หรัับเมอซิิโรว์์ เพราะไม่่ว่่าจะเป็็นบุุคคล 

ใกล้้ชิิดในครอบครััว ในที่่�ทำำ�งาน หรืือหน่่วยงานที่่�เขาเคยเข้้าไปมีีส่่วนร่่วม รวมถึึงเหตุุการณ์์สำำ�คััญ

ต่่าง ๆ ที่่�ปรากฏขึ้้�นมาในช่่วงเวลาอัันเหมาะสม ราวกัับว่่าทุุกสิ่่�งที่่�เกิิดขึ้้�นและเกี่่�ยวข้้องกัับเมอซิิโรว์์

ในช่่วงตลอดชีีวิิตนั้้�นล้้วนแต่่ช่่วยต่่อเติิมและสร้้างสรรค์์ให้้เกิิดทฤษฎีีที่่�ชื่่�อว่่า “การเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลง” (transformative learning) กล่า่วคือื เอ็ด็ดี้้� เมอซิโิรว์ ์(Edee Mezirow) ภรรยา

ของเมอซิิโรว์์ ผู้้�เป็็นหนึ่่�งในบุุคคลใกล้้ชิิดที่่�ช่่วยจุุดประกายความคิิดให้้กัับทฤษฎีีนี้้� รวมถึึงเพื่่�อน 

ร่่วมงานคนสำำ�คััญอีีกหลายคนที่่�ได้้ร่่วมหััวจมท้้ายในการทำำ�งานกัับเมอซิิโรว์์ ทั้้�งที่่�ผลลัพธ์์ของงาน

สามารถบรรลุุเป้้าหมายและยัังไม่่บรรลุุเป้้าหมาย แต่่นี่่�ก็ค็ือืสีีสันของการเดิินทางแห่่งชีีวิตของมนุุษย์์

ทุุกคน รวมถึึงชีีวิิตของเมอซิิโรว์์ด้้วยเช่่นกััน 

ในด้้านการศึึกษานั้้�น เมอซิิโรว์์สำำ�เร็็จการศึึกษาระดัับปริิญญาตรีีและปริิญญาโทใน 

สาขาวิิชาสัังคมศาสตร์์และการศึึกษา จากมหาวิิทยาลััยมิินนิิโซตา (University of Minnesota) 

ประเทศสหรััฐอเมริิกา และสำำ�เร็็จการศึึกษาระดัับปริิญญาเอกในสาขาวิิชาการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ (adult  

education) จากมหาวิิทยาลััยแคลิิฟอร์์เนีียแห่่งลอสแอนเจลลิิส (University of California at 

Los Angeles) ด้้วยวิิทยานิิพนธ์์เรื่่�อง “The coordinating council movement in Los  

Angeles County and its implications for adult education” ในช่่วงอายุุ 32 ปีี (Mezirow, 

1955) ต่่อมาในปีี ค.ศ. 1968 เขาได้้เข้้าทำำ�งานในฐานะอาจารย์์ของสาขาวิิชาการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ 
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

ในบทนี้้� ผู้้�เขีียนได้้นำำ�เสนอประเด็็นสำำ�คััญในผลงานของเมอซิิโรว์์ ซึ่่�งมีีความเกี่่�ยวข้้องกัับ

แนวคิิดเรื่่�องการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ในฐานะที่่�เป็็นจุุดเริ่่�มต้้นของทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงอย่่าง

ปฏิิเสธไม่่ได้้ รวมถึึงการนำำ�เสนอให้้เห็็นถึึงพััฒนาการของทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของ

เมอซิิโรว์์ด้้วย ทั้้�งนี้้� ผู้้�เขีียนได้้แบ่่งงานเขีียนของเมอซิิโรว์์เป็็นช่่วงพััฒนาการจำำ�นวน 4 ช่่วง ได้้แก่่  

ช่่วงที่่� 1 คืือ ผลงานเกี่่�ยวกัับการศึึกษาผู้้�ใหญ่่และทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของเมอซิิโรว์์ 

ตั้้�งแต่่ปีี ค.ศ. 1952-1976 ช่่วงที่่� 2 คืือ ประเด็็นสำำ�คััญเกี่่�ยวกัับการศึึกษาผู้้�ใหญ่่และทฤษฎีีการเรีียน

รู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงในผลงานของเมอซิิโรว์์ ตั้้�งแต่่ปีี ค.ศ. 1977-1989 ช่่วงที่่� 3 คืือ ประเด็็นสำำ�คััญ

เกี่่�ยวกัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงในผลงานของเมอซิิโรว์์ ตั้้�งแต่่ปีี ค.ศ. 1990-1999 และ 

ช่ว่งที่่� 4 คือื ประเด็็นสำำ�คัญัเกี่่�ยวกัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงในผลงานของเมอซิิโรว์์ ตั้้�งแต่่ 

ปีี ค.ศ. 2000-2009 ดัังมีีรายละเอีียดต่่อไปนี้้� 

ความคิิดเก่ี่�ยวกับัการศึกึษาผู้ �ใหญ่่และทฤษฎีีการเรีียนรู้ �สู่่�การเปล่ี่�ยนแปลง

ในช่วงแรกของเมอซิิโรว์ ์ค.ศ. 1952-1976

เมื่่�อพิิจารณาจากประวััติิชีีวิิตของแจ็็ค เมอซิิโรว์์ และหลัักฐานทางเอกสาร โดยเฉพาะ 

ผลงานที่่�ตีีพิิมพ์์ในวารสาร Adult Education Quarterly ฉบัับที่่� 2 เล่่มที่่� 6 ปีี ค.ศ. 1952 ผู้้�เขีียน

สัันนิิษฐานว่่า ผลงานชิ้้�นดัังกล่่าว ถืือเป็็นการปรากฏกายครั้้�งแรกของเมอซิิโรว์์ในฐานะที่่�เป็็น 

นักัวิิชาการ โดยเมอซิโิรว์ไ์ด้แ้สดงความคิดิเห็น็ในคอลัมัน์เ์รื่่�อง “Out of the in-basket” อันัมีีพื้้�นที่่�

เพีียงประมาณ 1 หน้้ากระดาษเท่่านั้้�น (ในขณะนั้้�น เมอซิิโรว์์อายุุ 29 ปีี และพำำ�นััก ณ รััฐมิินนิิโซต้้า 

ประเทศสหรััฐอเมริิกา) ทั้้�งนี้้� เมอซิิโรว์์ได้้ตั้้�งคำำ�ถามเกี่่�ยวกัับบทบาทขององค์์กรวิิชาชีีพระดัับชาติิ  

(a national professional organization) ในสาขาวิชิาการศึกึษาผู้้�ใหญ่ ่รวมถึงึการเสนอให้อ้งค์ก์ร

วิชิาชีีพระดับัชาติมิีีความรับัผิดิชอบในเชิงิปฏิบิัติัิต่่อคำำ�ประกาศขององค์ก์รเองและควรมีีการกำำ�หนด

ความหมายของแนวคิิดเรื่่�องการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ในภาพรวมด้้วย นอกจากน้ี้� ผู้้�เขีียนยัังเห็็นว่่า คุณุลักษณะ

ของความเป็็นนัักวิิชาการของเมอซิิโรว์์ที่่�สะท้้อนผ่่านคอลััมน์์นี้้�ก็็คืือ การถกเถีียงทางวิิชาการกัับ 

นัักวิิชาการคนอื่่�น ๆ อย่่างตรงไปตรงมา รวมถึึงความสามารถในการนำำ�เสนอรายละเอีียดที่่�สำำ�คััญ

และมีีความเกี่่�ยวข้้องอย่่างกระชัับและชััดเจน กล่่าวได้้ว่่า คุุณลักษณะของความเป็็นนัักวิิชาการ 

ดัังกล่่าวของเมอซิิโรว์์ได้้ปรากฏอย่่างเข้้มข้้นมากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ ในชีีวิตของการเป็็นนัักวิิชาการ 
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

จากในบทก่่อนที่่�ว่่าด้้วยประเด็็นหลัักในงานวิิชาการช่่วงบุุกเบิิกของเมอซิิโรว์ ์

และการศึึกษาผู้้�ใหญ่่ในฐานะจุุดเริ่่�มต้้นและพััฒนาการของทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง  

ผู้้�อ่่านคงจะได้้เห็็นสาระสำำ�คััญของการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงบ้้างแล้้วพอสมควร ถึึงกระนั้้�น  

การทำำ�ความเข้้าใจความรู้้�เชิิงรากฐานทางความคิิดเกี่่�ยวกัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของ

เมอซิิโรว์์ก็็มีีความจำำ�เป็็นที่่�จะต้้องนำำ�เสนอถึึงกลุ่่�มแนวคิิดและการเคลื่่�อนไหวทางสัังคมที่่�มีีอิทธิิพล

ทางความคิิดต่่อเมอซิิโรว์์ในการพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงด้้วยเช่่นกััน ในบทน้ี้�  

ผู้้�เขีียนจึึงมุ่่�งเน้้นนำำ�เสนอแนวคิิดและทฤษฎีีของนัักคิิดที่่�มีีความสำำ�คััญต่่อความคิิดทางวิิชาการของ

เมอซิิโรว์์ โดยจำำ�แนกตามกลุ่่�มต่่าง ๆ  รวมถึึงการนำำ�เสนอถึึงเหตุุการณ์์ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับการเคลื่่�อนไหว

ทางสัังคมที่่�เมอซิิโรว์์ได้้ระบุุว่่ามีีความสำำ�คััญต่่อการพััฒนาทฤษฎีีของตนด้้วย ทั้้�งน้ี้� ผู้้�เขีียนได้้ 

แบ่่งหััวข้้อออกเป็็น 6 ส่่วน ดัังนี้้� (1) กลุ่่�มแนวคิิดทางการศึึกษา (2) กลุ่่�มแนวคิิดทางจิิตวิิทยา  

(3) กลุ่่�มแนวคิดิทางสังัคมวิทิยาและมานุษุยวิทิยา (4) กลุ่่�มแนวคิดิทางทฤษฎีีวิพิากษ์ ์(5) กลุ่่�มแนวคิดิ

แบบประกอบสร้้าง และ (6) การเคลื่่�อนไหวทางสัังคม ดัังรายละเอีียดต่่อไปนี้้� 

กลุ่่�มแนวคิิดทางการศึกึษา

เมอซิโิรว์ไ์ด้อ้ธิบิายถึึงแนวคิดิที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัการศึกึษาและเป็น็แนวคิดิที่่�ได้้รับัการนำำ�เสนอ

จากนัักคิิดจำำ�นวนหนึ่่�งในสาขาการศึึกษา โดยกล่่าวได้้ว่่า เมอซิิโรว์์ได้้รัับแรงบัันดาลใจและ 

ได้้รัับอิิทธิิพลทางความคิิดจากนัักคิิดเหล่่าน้ี้�จนกระทั่่�งนำำ�ไปสู่่�การพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลงของเมอซิิโรว์์เอง ทั้้�งนี้้� นัักคิิดทางการศึึกษาหรืือนัักการศึึกษาที่่�มีีอิิทธิิพลต่่อ 

เมอซิิโรว์์ ได้้แก่่ เปาโล เฟรเร (Paulo Freire﻿) (Freire, 1970, 1973) มััลโคล์์ม โนวเลส (Malcolm 

Knowles) (Knowles, 1970) ไมเลส ฮอร์์ตััน (Myles Horton) และมาร์์ค เทนแนนท์์ (Mark 

Tennant) (Tennant, 1993, 1994)

เปาโล เฟรเร (Paulo Freire, 1921–1997)

เปาโล เฟรเร﻿ เป็็นนักัการศึกึษาชาวบราซิลิผู้้�ให้ค้วามสำำ�คัญักับัการรู้้�หนังัสือืของประชาชน

ในประเทศที่่�ได้้รัับการพััฒนาน้้อย โดยเฟรเรได้้จััดตั้้�งโครงการการอ่่านออกเขีียนได้้ขึ้้�นในปีี  

ค.ศ. 1963 ณ เมืืองแองจีีคอส (Angicos) ประเทศบราซิิล ทั้้�งนี้้� เฟรเรให้้ความสนใจกัับเรื่่�องการรู้้�

หนัังสืือหรืือการอ่่านออกเขีียนได้้ในระดัับขั้้�นพื้้�นฐาน (elementary literacy education)  



การกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร

และโลกชีวีิิต

ส่่วนที่่�

2
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เกริ่่�นนำำ�

			   “ปรััชญาจำำ�นวนมากเกิิดข้ึ้�นมาเพ่ื่�อเป็็นหนทางสู่่�

ความรอด (ในความหมายที่่�กว้้าง) แม้้ความเข้้าใจของเราที่่�

ว่่าอะไรคืือความรอด และรอดจากอะไร จะแตกต่่างกัันมาก 

ไม่่แพ้้ความแตกต่่างหลากหลายของปรััชญาเลยทีีเดีียว” 

(เครก, 2563: หน้้า 15)

ประโยคข้างต้้นอาจเป็็นเสมืือนตััวแทนทางความรู้้�สึกนึึกคิิดของผู้้�เขีียนที่่�มีีต่อแนวคิิด 

ของฮาเบอร์์มาส เนื่่�องจากผู้้�เขีียนเชื่่�อว่่า ฮาเบอร์์มาสต้้องการนำำ�เสนอหนทางสู่่� “ความรอด” ให้้แก่่

มนุษุยชาติผิ่า่นพื้้�นที่่�ในสาขาวิชิาสังัคมวิทิยา โดยใช้พ้ื้้�นฐานความรู้้�ทางปรัชัญาและใช้ก้ารใคร่ค่รวญ

แนวคิิดทฤษฎีีต่่าง ๆ จำำ�นวนมาก ทั้้�งนี้้�ก็็เพื่่�อนำำ�เสนอสิ่่�งที่่�ฮาเบอร์์มาสเชื่่�อว่่าเป็็นหนทางไปสู่่� 

ปลายทางอัันเป็็นคำำ�ตอบของความอยู่่�รอดร่่วมกัันของมนุุษย์์ในโลกที่่�มีีความแตกต่่างหลากหลาย 

ในแทบทุุกมิิติิ คืือ ทฤษฎีีการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร

ทั้้�งหมดนี้้�เกิดิขึ้้�นเพราะการมองว่า่ ความซับัซ้อนของปรากฏการณ์ต์่า่ง ๆ  ที่่�เกิดิขึ้้�นในสังัคม

ไม่่อาจแก้้ไขปััญหาหรืือสร้้างคำำ�อธิิบายบนฐานของเรื่่�องสััญชาตญาณของมนุุษย์์เพีียงอย่่างเดีียว 

อีีกทั้้�ง การอธิิบายการกระทำำ�หนึ่่�ง ๆ ของมนุุษย์์ก็็ไม่่ใช่่เรื่่�องง่่ายที่่�จะลงข้้อสรุุปอย่่างรวดเร็็วและ 

อย่่างไร้้เหตุุผล ในทำำ�นองเดีียวกััน สถานการณ์์ต่่าง ๆ ที่่�เกิิดขึ้้�นในชีีวิิตประจำำ�วัันของเราและที่่�เกิิด

ขึ้้�นในสัังคมโลกก็็ไม่่อาจใช้้หลัักเกณฑ์์เดีียวกัันในการตััดสิินหรืือพิิจารณาว่่าสิ่่�งใดถููกหรืือผิิด  

ดีีหรืือชั่่�ว เหมาะสมหรืือไม่่เหมาะสม หรืือสิ่่�งใดควรคงอยู่่�ต่อไปหรืือควรชำำ�ระให้้สาบสูญไปเสีีย 

โดยอาจกล่่าวได้้ว่่า มนุุษย์์ดำำ�เนิินชีีวิิตผ่่านการกระทำำ�ที่่�มีีเหตุุผลเบื้้�องหลัังหรืือมีีเหตุุผลใน 

การสนัับสนุุนการกระทำำ�ต่่าง ๆ หลากหลายประเภท และมนุุษย์์ไม่่ได้้ยึึดถืือเพีียงเกณฑ์ ๆ เดีียว 

หรืือเหตุุผล ๆ เดีียวในการใช้้ชีีวิิตในสัังคม อย่่างไรก็็ตาม การอยู่่�ร่วมกัันกัับมนุุษย์์ผู้้�อื่่�นในพื้้�นที่่� 

หนึ่่�ง ๆ  ในชุมุชนหรือืในสังัคมโลกนั้้�นจำำ�เป็น็ต้อ้งอาศัยัสิ่่�งที่่�เรีียกว่า่ “ความเข้า้ใจร่ว่มกันั” ซึ่่�งนับัเป็น็ 



5
บทนำ� : ปัญหาของเหตุผล
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เหตุุผล/ความเป็็นเหตุุผล : รายละเอีียดเบื้้ �องต้้น  

บทนำำ�ของหนัังสืือ The theory of communicative action: Volume one: Reason 

and the rationalization of society ของฮาเบอร์์มาสนั้้�น ประกอบด้้วย 4 หััวข้้อย่่อยด้้วยกััน 

ได้้แก่่ เหตุุผล/ความเป็็นเหตุุผล : รายละเอีียดเบื้้�องต้้น คุุณลัักษณะของแนวทางของการทำำ�ความ

เข้า้ใจโลกสมัยัใหม่แ่ละโลกความเชื่่�ออันัเร้น้ลับั ความสัมัพันัธ์ข์องโลกและลักัษณะต่า่ง ๆ  ของเหตุผุล

ในแนวคิิดเรื่่�องการกระทำำ�ในสัังคมวิิทยา และปััญหาของการทำำ�ความเข้้าใจเรื่่�องการให้้ความหมาย

ในสัังคมศาสตร์์ โดยส่่วนแรกฮาเบอร์์มาสได้้เริ่่�มกล่่าวถึึง ปััญหาเกี่่�ยวกัับเหตุุผล (rationality  

problematic) ที่่�เกิิดขึ้้�นในสาขาวิิชาสัังคมวิิทยา ซึ่่�งเป็็นปััญหาที่่�ไม่่ได้้เกิิดจากตััวแปรภายนอก 

แต่่เป็็นปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นด้้วยตััวของสัังคมวิิทยาเอง เนื่่�องด้้วยสัังคมวิิทยามีีความแตกต่่างจาก 

สาขาวิิชาอื่่�น (เช่่น รััฐศาสตร์์ และเศรษฐศาสตร์์) โดยเฉพาะอย่่างยิ่่�งในประเด็็นเรื่่�องธรรมชาติ ิ

ของสัังคมวิิทยาที่่�มีีความเชื่่�อมโยงกัับภาพรวมทั้้�งหมดของสัังคม ไม่่ว่่าจะเป็็นความเชื่่�อมโยงกัับ 

ระบบต่่าง ๆ ในสัังคม รวมไปถึึงการเชื่่�อมโยงกัับโลกชีีวิิต ซึ่่�งเป็็นพื้้�นที่่�ในการดำำ�เนิินชีีวิิตประจำำ�วััน

ของพลเมืือง ด้้วยเหตุุดัังกล่่าว จึึงทำำ�ให้้สัังคมวิิทยาไม่่อาจหลีีกเลี่่�ยงเรื่่�องความสััมพัันธ์์กัับภาพรวม

ทั้้�งหมดไปได้้ กล่่าวอีีกอย่่างคือื สังัคมวิทิยาไม่อ่าจแยกตััวออกจากทั้้�งระบบและโลกชีีวิตได้อ้ย่า่งเช่น่

สาขาวิิชาอื่่�น ๆ ในสัังคมศาสตร์์ เช่่น เศรษฐศาสตร์์ หรืือรััฐศาสตร์์ เป็็นต้้น 

นอกจากน้ี้� ด้ว้ยคุุณลักษณะเฉพาะตััวของสัังคมวิทิยาดังักล่่าว ประกอบกับแนวคิิดทฤษฎีี

สำำ�คััญของสัังคมวิิทยาก็็ตกอยู่่�ในสภาวะที่่�ถููกตั้้�งคำำ�ถามหรืือได้้รัับการวิิพากษ์์ทั้้�งต่่อแนวคิิดเรื่่�อง

เหตุุผล/ความเป็็นเหตุุผล ทฤษฎีีเกี่่�ยวกัับสัังคม (theory of society) และแนวคิิดเรื่่�องการกระทำำ� 

(the concept of action) โดยปััญหาต่่าง ๆ แบ่่งออกได้้เป็็น 3 ระดัับ ได้้แก่่ หนึ่่�ง ระดัับอภิิทฤษฎีี 

(metatheoretical level) ซึ่่�งสัังคมวิิทยาได้้รัับการตั้้�งคำำ�ถามเกี่่�ยวกัับการนำำ�แนวคิิดของการ 

กระทำำ�ไปใช้้ สอง ระดัับระเบีียบวิิธีีวิิทยา (methodological level) ซึ่่�งสัังคมวิิทยาถููกตั้้�งคำำ�ถาม

เรื่่�องการเข้้าถึึงมิิติิที่่�เรีียกว่่า “ปริิมณฑลของตััววััตถุุ/สิ่่�งที่่�ถููกกระทำำ�” (object domain) ในแง่่ 

ของการทำำ�ความเข้า้ใจความหมาย และสาม ระดับัในเชิงิประจักัษ์-์ทฤษฎี ี(empirical-theoretical) 

ซึ่่�งสังัคมวิทิยาถูกูตั้้�งคำำ�ถามต่อ่ภาวะความทันัสมัยัของสัังคมในแง่ข่องการเป็น็สังัคมที่่�มีี “กระบวนการ

คิิดที่่�มีีเหตุุผล” ทั้้�งนี้้� ฮาเบอร์์มาสได้้พยายามคลี่่�คลายประเด็็นปััญหาของการใช้้แนวคิิดของเหตุุผล

ที่่�กล่่าวข้้างต้้นนั้้�นใน 3 ระดัับ ผ่่านการสืืบสาวรากทางประวััติิศาสตร์์ของทฤษฎีี ตั้้�งแต่่แนวคิิด 



6
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ของมักซ์ เวเบอร์
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แนวคิิดที่่�สำำ�คััญมากที่่�สุุดอย่่างหนึ่่�งในช่่วงปลายคริิสต์์ศตวรรษที่่� 18 คืือ แนวคิิดของ 

มากีี เดอ กงดอร์์เซ (Marquis de Condorcet หรืือ Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat 

Condorcet) นัักปรััชญาและนัักคณิิตศาสตร์์ชาวฝรั่่�งเศส ผู้้�นำำ�เสนอแนวคิิดเกี่่�ยวกัับวิิธีีการศึึกษา

ธรรมชาติิด้้วยเครื่่�องมืือหลััก 3 ประการ อัันได้้แก่่ การสัังเกต การทดลอง และการคำำ�นวณ 

(Habermas, 1984, p. 145) ทั้้�งนี้้� ในประเด็็นเรื่่�องเหตุุผลนั้้�น เจตนารมณ์์ของกงดอร์์เซประการ

หนึ่่�งก็็คืือ ความปรารถนาที่่�จะปลดปล่่อยความมีีอคติิ (prejudice) หรืือความเชื่่�องมงายทั้้�งใน

ธรรมชาติิและในจิิตใจของมนุุษย์์ให้้มีีเหลืือน้้อยที่่�สุุดและสนัับสนุุนให้้จิิตใจของมนุุษย์์และ 

การศึึกษาวิิทยาศาสตร์์ธรรมชาติิเดิินไปสู่่�อารยธรรมแห่่งการรู้้�แจ้้งมากที่่�สุุด อีีกทั้้�ง กงดอร์์เซยััง 

เชื่่�อว่่า ความสมบููรณ์์แบบ (perfection) คืือเป้้าหมายของความก้้าวหน้้า (progress) ดัังนั้้�น  

ความก้้าวหน้้าจึึงอยู่่�ในฐานะที่่�เป็็นเรื่่�องของการเรีียนรู้้� กล่่าวอีีกอย่่างหนึ่่�งคืือ ความก้้าวหน้้าคืือ 

เป้้าหมายของการเรีียนรู้้� ซึ่่�งกล่่าวอย่่างแคบหมายถึึง การแก้้ปััญหาอย่่างชาญฉลาด 

ในแง่่หนึ่่�ง กงดอร์์เซกำำ�ลัังสนทนาอยู่่�กัับความคิิดเห็็นที่่�มาจากสำำ�นัักคิิดหรืือแนวทาง 

การตีีความของฝ่่ายอื่่�น ๆ เช่่น ความคิิดเห็็นทางคริสต์์ศาสนา ทางปรััชญา ทางศีีลธรรมและ 

ทางการเมืืองการปกครอง โดยความรู้้�จากฝ่่ายต่่าง ๆ ได้้ถููกจััดวางตำำ�แหน่่งใหม่่หรืือลดระดัับ 

ให้เ้ป็น็เพีียงแค่ค่วามคิดิเห็น็ที่่�ไม่ต่อบสนองต่อ่ความก้า้วหน้า้ทางวิทิยาศาสตร์ ์(scientific progress) 

ทั้้�งน้ี้� ผลพวงที่่�ตามมาก็็คือื ความก้้าวหน้้าทางวิิทยาศาสตร์์ได้้เข้า้มาแทนที่่�กระบวนการสร้้างเหตุุผล

ของชีีวิตทางสัังคม (rationalization of social life) ของมนุุษย์์ในลัักษณะอื่่�น ๆ อีีกทั้้�ง 

นัักวิิทยาศาสตร์์หรืือตััวแทนของฝ่่ายที่่�ประกาศตััวว่่าอยู่่�ในสำำ�นัักรู้้�แจ้้ง (enlightenment) ยัังได้้

เข้้าไปตรวจสอบและสะสางอคติิที่่�ซ่่อนอยู่่�ในปริิมณฑลต่่าง ๆ ให้้เบาบางลงไป เช่่น ในศาสนจัักร 

ในโรงเรีียน ในรััฐบาล และในสถาบัันต่่าง ๆ ที่่�ได้้รัับการจััดตั้้�งมาเป็็นระยะเวลานาน เป็็นต้้น ดัังนั้้�น 

ลัักษณะของกระบวนการสร้้างเหตุุผล (rationalization) ที่่�ยึึดโยงกัับมุุมมองเรื่่�องศัักยภาพ 

ทางปััญญาและการหยั่่�งรู้้� (insight) ซึ่่�งได้้คลี่่�คลายกลายเป็็นเรื่่�องประสิิทธิิภาพของการให้้เหตุุผล 

เชิิงประจัักษ์์นั้้�น จึึงมีีอิทธิิพลต่อการตีีความของนัักคิิดจำำ�นวนมากในเวลาต่่อมา โดยเฉพาะคน 

อย่่างมัักซ์์ เวเบอร์์ ผู้้�เป็็นตััวแทนสำำ�คััญของการบุุกเบิิกและเผยแพร่่กระบวนการสร้้างเหตุุผลแบบ

มุ่่�งเป้้าหมายแต่่ก็็ละเลยเรื่่�องกระบวนการเรีียนรู้้�ทางสัังคมไปอย่่างน่่าเสีียดายสำำ�หรัับฮาเบอร์์มาส 
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การกระทำ�ทางสงัคม กิจกรรม

เชงิเป้า หมาย และการสือ่สาร
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

ดัังที่่�กล่่าวไปในบทที่่�แล้้วว่่า กระบวนการสร้้างเหตุุผลของเวเบอร์์นั้้�นให้้ความสำำ�คััญ 

เฉพาะเหตุุผลเชิิงเป้้าหมายเท่่านั้้�น รวมถึึงการที่่�เวเบอร์์ไม่่ได้้สนใจเรื่่�องการนำำ�ปฏิิบััติิการทาง 

การสื่่�อสารเข้้ามาในโลกชีีวิิต ทั้้�งนี้้� ฮาเบอร์์มาสมองว่่าทฤษฎีีการกระทำำ�ของเวเบอร์์เป็็นเพีียง 

จุุดเริ่่�มต้้นของการวิิเคราะห์์แนวคิิดเรื่่�องการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร อีีกทั้้�ง ทฤษฎีีการกระทำำ�ที่่� 

ฮาเบอร์์มาสหยิิบยกมาอภิิปรายนั้้�นไม่่ใช่่ทฤษฎีีการกระทำำ�เชิิงวิิเคราะห์์ (analytic theory of 

action) ซึ่่�งมุ่่�งการทำำ�ความเข้า้ใจโครงสร้า้งต่า่ง ๆ  ของกิจิกรรมเชิงิเป้า้หมายและไม่ไ่ด้พ้ิจิารณาเรื่่�อง

กลไกต่่าง ๆ ของการกระทำำ�ในเชิิงประสานร่่วมมืือในความสััมพัันธ์์ระหว่่างบุุคคล เนื่่�องด้้วยทฤษฎีี

การกระทำำ�เชิิงวิิเคราะห์์ตามแนวทางของโลกแองโกล-แซกซอน (Anglo-Saxon world) นั้้�นให้้ 

ความสำำ�คััญต่่อการดำำ�รงอยู่่�ของข้้อเท็็จจริิงและเพิิกเฉยต่่อความสััมพัันธ์์ระหว่่างผู้้�กระทำำ�และโลก 

อัันเป็็นสิ่่�งสำำ�คััญของการบููรณาการทางสัังคม การกระทำำ�จึงถููกลดทอนให้้เหลืือเพีียงแต่่แง่่มุุม 

ของเหตุผุลเชิงิเป้า้หมาย ซึ่่�งเป็น็แนวคิดิแบบโลกวัตัถุวุิสัิัยที่่�เน้น้ความสัมัพันัธ์เ์ชิงิวิธิีีการ-เชิงิเป้า้หมาย

เท่่านั้้�น (Habermas, 1984, pp. 273-274)

อย่า่งไรก็ต็าม ฮาเบอร์ม์าสได้แ้จกแจงให้เ้ห็น็ถึึงข้อ้เสนอสำำ�คัญัในแนวคิดิเรื่่�องการกระทำำ�

ของเวเบอร์์เพื่่�อนำำ�มาใช้้พััฒนาแนวคิิดเรื่่�องการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร ดัังนี้้�

ทฤษฎีีการกระทำำ�ของเวเบอร์ ์2 แบบ

กล่่าวได้้ว่่า แนวทางของเวเบอร์์﻿คืือการให้้ความสำำ�คััญกัับเหตุุผลเชิิงเป้้าหมายเป็็นหลััก

และเวเบอร์์เพิิกเฉยต่่อการกระทำำ�ในลัักษณะที่่�เน้้นการทำำ�ความเข้้าใจร่่วมกััน นอกจากนี้้� เวเบอร์ ์

ยัังมีีแนวคิิดย่่อยบางอย่่างที่่�มีีทิิศทางสอดคล้้องกัับเหตุุผลเชิิงเป้้าหมาย โดยเฉพาะแนวคิิดเรื่่�อง 

การให้้ความหมาย (theory of meaning) ในฐานะที่่�เป็็นพื้้�นฐานของทฤษฎีีการกระทำำ�และทฤษฎีี

เรื่่�องการมีีจิิตสำำ�นึึก กล่่าวคืือ เวเบอร์์เชื่่�อว่่า พฤติิกรรมของมนุุษย์์ ซึ่่�งเรีียกว่่า “การกระทำำ�” นั้้�น 

อาจเป็็นลัักษณะภายในหรืือภายนอก เป็็นกิิจกรรม เป็็นการละเว้้น (omission) หรืือคล้้อยตามใน

ลัักษณะที่่�ผู้้�กระทำำ�เชื่่�อมโยง “การกระทำำ�” ดัังกล่่าวกัับการให้้ความหมายเชิิงอััตวิิสััย (subjective 

meaning) ที่่�วางอยู่่�บนความเชื่่�อและเจตนาในการกระทำำ�ของผู้้�กระทำำ�ในฐานะองค์์ประธาน 

ในเชิิงเอกเทศ นอกจากนี้้� ในการบรรลุุความเข้้าใจร่่วมกััน﻿ของเวเบอร์์นั้้�น หากพิิจารณาในระดัับ 

ผิิวเผิินก็็อาจถููกเชื่่�อได้้ว่่าเป็็นการกระทำำ�ทางการสื่่�อสารได้้ แต่่แท้้จริิงแล้้ว อาจต้้องพิิจารณาว่่า  

การบรรลุคุวามเข้า้ใจร่ว่มกันันั้้�นต้อ้งอยู่่�ภายใต้แ้นวคิิดเรื่่�องเจตนาหรือืไม่ ่รวมถึึงยังัอยู่่�ภายใต้้แนวคิิด



8
การเปล่ียนกระบวนทัศน์ :  

จากการกระทำ�เชงิเป้า หมาย 

สูก่ารกระทำ�ทางการสือ่สาร
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

กล่่าวให้้ถึึงที่่�สุุดแล้้ว การที่่�ฮาเบอร์์มาสกลัับไปทบทวนแนวคิิดเรื่่�องการกระทำำ�เชิิง 

เป้้าหมายของเวเบอร์์และแนวคิิดเรื่่�องวััจนกรรมของออสติินนั้้�น ก็็เพื่่�อใช้้เป็็นข้้อถกเถีียงพื้้�นฐาน

สำำ�หรัับการเปลี่่�ยนแปลงกระบวนทััศน์์จากการกระทำำ�เชิิงเป้้าหมายไปสู่่�การกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร 

ทั้้�งนี้้�โดยอาศััยแนวคิิดอีีกชุุดหนึ่่�งของบิิดาผู้้�บุุกเบิิกสัังคมวิิทยาสมััยใหม่่ คืือ ยอร์์จ เฮอร์์เบิิร์์ต มี้้�ด﻿ 

(George Herbert Mead) และเอมิิล ดููร์์ไกม์์ (Émile Durkheim﻿) สิ่่�งที่่�น่่าสนใจก็็คืือ ทั้้�งมี้้�ดและ 

ดููร์์ไกม์์พััฒนาแนวคิิดเรื่่�องกระบวนการสร้้างเหตุุผลต่่อจากเวเบอร์์ด้้วยแนวคิิดอื่่�นที่่�ไม่่ได้้อาศััย 

แนวคิิดเรื่่�องจิิตสำำ�นึึก กล่่าวคืือ มี้้�ดใช้้พื้้�นฐานทางทฤษฎีีการสื่่�อสารของสัังคมวิิทยา (communica-

tion-theoretical foundation of sociology) ในขณะที่่�ดููร์์ไกม์์﻿ใช้้ทฤษฎีีความเป็็นปึึกแผ่่น 

ของสัังคมที่่�เชื่่�อมโยงการบููรณาการทางสัังคมกัับการบููรณาการเชิิงระบบเข้้าด้้วยกััน 

ด้ว้ยเหตุนุี้้� ฮาเบอร์ม์าสจึงึเชื่่�อว่า่ ตนสามารถพัฒันาทฤษฎีกีารกระทำำ�ที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัชุมุชน

การสื่่�อสาร (communication community) ขึ้้�นมาใหม่่ได้้ โดยที่่�ชุุมชนการสื่่�อสารและสัังคม 

ในอุุดมคติ ิ(utopia) นี้้�จะสนับัสนุนุการสร้า้งสภาวะความเป็น็อัตัวิสัิัยร่่วมแบบที่่�อนุญุาตให้ส้ามารถ

สร้้างการทำำ�ความเข้้าใจร่่วมกัันอย่่างไม่่มีีข้้อจำำ�กััดระหว่่างปััจเจกบุุคคลต่่าง ๆ (undamaged 

intersubjectivity) รวมถึึงยัังอนุุญาตให้้อััตลัักษณ์์ของปััจเจกบุุคคลต่่าง ๆ สามารถเกิิดขึ้้�นได้้และ

บรรลุุความเข้้าใจได้้อย่่างไม่่มีีข้อจำำ�กััดกัับตัวของปััจเจกเองด้้วย ทั้้�งน้ี้� ฮาเบอร์์มาสก็็เชื่่�อว่่า 

ตนสามารถอธิิบายเรื่่�องการผลิิตซ้ำำ��เชิิงสััญลัักษณ์์﻿ (symbolic reproduction) ของความเป็็นสัังคม

อย่่างเป็็นองค์์รวมหรืือของโลกชีีวิิตในกลุ่่�มสัังคมหนึ่่�ง ๆ ได้้ด้้วยการใช้้มุุมมองภายใน (internal 

perspective) 

ทั้้�งนี้้� ฮาเบอร์์มาสได้้ทำำ�การตรวจสอบประเด็็นสำำ�คััญ โดยจำำ�แนกออกเป็็น 3 ส่่วน  

ดัังต่่อไปนี้้�

(1)	การพััฒนากรอบแนวคิิดพื้้�นฐานเรื่่�องปฏิิสััมพัันธ์์แบบที่่�ถููกกำำ�กัับด้วยบรรทััดฐาน 

(normatively regulated interaction [NRI]) และปฏิิสััมพัันธ์์แบบที่่�ใช้้ภาษาเป็็นสื่่�อกลาง 

(linguistically mediated interaction [LMI]) ทั้้�งนี้้� มี้้�ดได้้อธิิบายถึึงแหล่่งกำำ�เนิิดของตรรกบท 

(logical genesis) หรืือหลัักพื้้�นฐานของการให้้เหตุุผลเพื่่�อสร้้างความเข้้าใจร่่วมกัันในชุุมชนหนึ่่�ง ๆ 

โดยเริ่่�มต้้นตั้้�งแต่่ปฏิิสััมพัันธ์์ชนิิดที่่�ใช้้ลัักษณะท่่าทีีเป็็นสื่่�อกลาง (interaction mediated by 

gesture) และปฏิิสััมพัันธ์์ที่่�ถููกควบคุุมโดยสััญชาตญาณ จนไปถึึงขั้้�นของปฏิิสััมพัันธ์์ที่่�ใช้้สััญลัักษณ์์

เป็็นสื่่�อกลาง (symbolically mediated interaction [SMI]) ในลัักษณะของภาษาแบบสััญญาณ 
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

หนทางอีีกอย่า่งหนึ่่�งที่่�ฮาเบอร์ม์าสนำำ�มาใช้แ้ก้ป้ัญัหาที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัความสัมัพันัธ์ร์ะหว่า่ง

ทฤษฎีกีารกระทำำ�และทฤษฎีรีะบบที่่�ยังัไม่ไ่ด้้รับัการอธิบิายอย่า่งชัดัเจน คือื การนำำ�ทฤษฎีกีารวิภิาค

แรงงาน (the division of labor) 14 ของดููร์์ไกม์์เข้้ามาใช้้ กล่่าวคืือ การทำำ�ให้้เกิิดความแตกต่่างกััน

ในระบบนั้้�นเป็็นสิ่่�งที่่�เชื่่�อมโยงอยู่่�กับระบบของแรงงานทางสัังคม (social labor) ซึ่่�งหมายถึึง 

การทำำ�ให้้กลุ่่�มอาชีีพและชนชั้้�นทางเศรษฐกิิจ-สัังคมต่่าง ๆ มีีความแตกต่่างกััน ทั้้�งนี้้� ดููร์์ไกม์์ 

มีีความเชื่่�อว่่า การวิิภาคแรงงานนั้้�นไม่่ได้้เกิิดขึ้้�นในโลกเศรษฐกิิจเท่่านั้้�น แต่่ยัังเกิิดขึ้้�นในพื้้�นที่่� 

ของการเมืืองการปกครอง การบริหารจััดการ และกฎหมายด้้วย ทั้้�งนี้้� ดููร์์ไกม์์ได้้ใช้้สิ่่�งที่่�เรีียกว่่า 

“ตััวชี้้�วััดเชิิงประชากร” (demographic indicator)15 ในการพิิจารณาความซัับซ้อนของสัังคม 

โดยตััวช้ี้�วัดัเชิงิประชากรน้ี้�เป็็นสิ่่�งที่่�มักัใช้ก้ันัในการพิิจารณาถึึงกระบวนการทำำ�ให้เ้กิดิความแตกต่่าง

ในสัังคมชนเผ่่า (Habermas, 1987b, p. 114)

กล่่าวได้้ว่่า การจำำ�แนกความแตกต่่างด้้วยรููปแบบเชิิงชีีววิิทยาในการแบ่่งงานกัันทำำ�ใน 

ทางสัังคมของดููร์์ไกม์์นั้้�น สามารถแบ่่งออกเป็็นความแตกต่่างในเชิิงภาคส่วน (segmentally 

differentiated society) และความแตกต่า่งในเชิงิหน้า้ที่่� (functionally differentiated society) 

โดยผู้้�คนในสัังคมที่่�ถููกทำำ�ให้้เกิิดความแตกต่่างในเชิิงหน้้าที่่�นั้้�น จะเกี่่�ยวข้้องกัับระบบที่่�มีีองคาพยพ 

(organ) แตกต่่างกััน และในแต่่ละองคาพยพก็็จะมีีบทบาทเฉพาะของตััวมัันเอง โดยองคาพยพ 

ต่่าง ๆ จะมีีการทำำ�งานประสานกัันและรัับคำำ�สั่่�งจากองคาพยพอื่่�น ทว่่าองคาพยพเหล่่านี้้�จะมีี

ศูนูย์ก์ลางเดีียวกันั ทั้้�งนี้้� การทำำ�งานในลักัษณะนี้้�อาจเปรีียบเสมือืนกับัลักัษณะโครงสร้า้งการทำำ�งาน

ของรััฐ (ในสมััยสัังคมแบบยุโรปเก่่า) ที่่�มีีกษััตริิย์์เป็็นองคาพยพศููนย์์กลางสำำ�คััญ เพราะฉะนั้้�น 

มุุมมองของดููร์์ไกม์์ในลัักษณะนี้้�จึึงใกล้้เคีียงกัับทฤษฎีีหน้้าที่่�นิิยม (functionalism) ในวิิวััฒนาการ

ทางสัังคมมนุุษย์์ อัันเน้้นเรื่่�องปรากฏการณ์์ทางชีีววิิทยามากกว่่าปรากฏการณ์์ทางสัังคมวััฒนธรรม 

นอกจากนี้้� ในเรื่่�องความเป็็นสัังคมที่่�เป็็นอิิสระจากบรรทััดฐาน (norm-free sociality) นั้้�น ดููร์์ไกม์์

ยังัอธิบิายว่า่ การมีีจิติสำำ�นึกึรวมหมู่่�เป็น็สิ่่�งที่่�ได้ร้ับัการสถาปนาขึ้้�นในสังัคมโบราณ โดยสังัคมโบราณ

จะเน้้นเรื่่�องฉัันทามติิเชิิงบรรทััดฐาน ในขณะที่่�สัังคมสมััยใหม่่หรืือสัังคมที่่�ได้้รัับการพััฒนาแล้้วนั้้�น  

14 ดููร์์ไกม์์ใช้้คำำ�ว่่า “การวิิภาคแรงงาน” ในการกล่่าวถึึงการทำำ�ให้้โครงสร้้างของระบบสัังคมมีีความแตกต่่างกััน โดยหยิิบยืืมคำำ�นี้้�มา
จากทฤษฎีีทางสัังคม ซึ่่�งใช้้กัันมานัับตั้้�งแต่่จอห์์น มิิลลาร์์ (John Millar) อดััม สมิิธ (Adam Smith) มาร์์กซ์์ ลงมาจนถึึงสเปนเซอร์์ 
(Herbert Spencer)
15 การวิิภาคแรงงานสามารถเปลี่่�ยนแปลงไปตามสััดส่่วนของปริิมาณ (volume) และความหนาแน่่น (density) ของสัังคมนั้้�น ๆ



การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง

และการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร

ส่่วนที่่�

3
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เกริ่่�นนำำ�

ภายหลัังจากที่่�เราได้้ทำำ�ความเข้้าใจเรื่่�องรากฐานเชิิงทฤษฎีี จุุดเริ่่�มต้้น พััฒนาการ  

และอิิทธิิพลของกลุ่่�มแนวคิิดต่่าง ๆ ที่่�มีีต่่อทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงไปแล้้วในส่่วนที่่� 1 

รวมถึงึการสำำ�รวจลงไปในระดับัลึกึเกี่่�ยวกับัทฤษฎีกีารกระทำำ�ทางการสื่่�อสารของเยอร์์เก้้น ฮาเบอร์์มาส

ซึ่่�งเป็็นรากใหญ่่เชิิงความรู้้�ที่่�เมอซิิโรว์์ได้้รัับเอามาประยุุกต์์ใช้้ในการพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลงดัังปรากฏในส่่วนที่่� 2 ไปแล้้ว ในส่่วนที่่� 3 นี้้� จึึงเป็็นการเชื่่�อมโยงระหว่่างแนวคิิด

ย่่อยที่่�อยู่่�ภายใต้้ทฤษฎีีการกระทำำ�ทางการสื่่�อสารของฮาเบอร์์มาส เช่่น แนวคิิดเรื่่�องเหตุุผล ทฤษฎีี

การกระทำำ� และแนวคิิดเรื่่�องโลกชีีวิิตและระบบ กัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของ 

เมอซิิโรว์์ รวมถึึงการนำำ�เสนอแนวทางในการพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงด้้วยทฤษฎีี

ของนัักสัังคมวิิทยาคนอื่่�น ๆ เช่่น แอ็็กเซล ฮอนเน็็ต และออสการ์์ เน็็กท์์ เป็็นต้้น 

ทั้้�งนี้้� ในส่่วนสุุดท้้าย จึึงได้้เพลาสมควรที่่�ผู้้�เขีียนจะหยิิบยกกรณีีตัวอย่่างที่่�น่่าสนใจของ 

การปลดปล่่อยอาณานิิคมในโลกชีีวิตทางการศึึกษาจำำ�นวน 5 กรณีี ซึ่่�งมีีลักษณะที่่�แตกต่่างกัันใน 

เชิิงพื้้�นที่่�และบริบท แต่่ทว่่ากรณีีศึกษาเหล่่าน้ี้�มีีจุดร่่วมบางประการคล้ายกััน โดยเฉพาะอย่่างยิ่่�ง 

ในแง่่ของการปลดปล่่อยจากอาณานิิคมเชิิงความรู้้� โดยกรณีีตััวอย่่างทั้้�ง 5 กรณีี ได้้แก่่ 1) โครงการ

ทางการศึกึษาของชุมุชนพื้้�นเมือืงเยอกาล่า่ ประเทศออสเตรเลีีย 2) การสนับัสนุนุการเรีียนการสอน

ภาษาอัังกฤษเพื่่�อถ่่วงดุุลการเรีียนภาษาฝรั่่�งเศสของประเทศแอลจีีเรีีย 3) การปลดปล่่อยของ 

หลัักสููตรกายวิิภาคศึึกษา 4) การจััดการมรดกทางวััฒนธรรมของเยาวชนชนพื้้�นเมืืองอเมริิกัันใน 

มลรััฐอแลสกา ประเทศสหรััฐอเมริิกา และ 5) โรงเรีียนบ้้านหนองแก โรงเรีียนต่่างอำำ�เภอขนาดเล็็ก

ที่่�มีีผลการสอบภาษาอัังกฤษ O-NET อัันดัับ 1 ของจัังหวััดสระแก้้ว นอกจากนี้้� ผู้้�เขีียนยัังทิ้้�งท้้าย

ด้้วยการนำำ�เสนอและสัังเคราะห์์บทเรีียนจากกรณีีตัวอย่่างดัังกล่่าวเพื่่�อให้้เห็็นถึึงรููปแบบของการ 

ปลดปล่่อยจากอาณานิิคม การสร้้างพื้้�นที่่�สาธารณะเพื่่�อการเปลี่่�ยนแปลงทางการศึึกษาและ 

การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงกัับโลกชีีวิตและระบบที่่�ปรากฏอยู่่�ในกรณีีตัวอย่่างเหล่่าน้ี้� โดยใน 

ท้้ายที่่�สุุด อาจกล่่าวได้้ว่่า กรณีีตัวอย่่างเหล่่าน้ี้�ได้้สะท้้อนถึึงความพยายามต่่อสู้้�กัับโครงสร้้าง 

เชิิงอำำ�นาจทางความรู้้�เพื่่�อปลดแอกจากเจ้้าอาณานิิคมเชิิงความรู้้� รวมไปถึึงเพื่่�อลดความเหลื่่�อมล้ำำ��

และความไม่่เป็็นธรรมที่่�เกิิดขึ้้�นในพื้้�นที่่�โลกชีีวิิตทางการศึึกษาอีีกด้้วย



 	

10
แนวคิดเร่ืองเหตุผลและทฤษฎี

การกระทำ�กับทฤษฎีการเรียนรู้ 

สูก่ารเปล่ียนแปลง
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หลังัจากที่่�ได้อ้ภิปิรายถึงึจุดุเริ่่�มต้น้และพัฒันาการของทฤษฎีกีารเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง

ของแจ็็ค เมอซิิโรว์์ในส่่วนแรกกัับทฤษฎีีการกระทำำ�ทางการสื่่�อสารของเยอร์์เก้้น ฮาเบอร์์มาส 

ในส่่วนที่่� 2 ไปแล้้ว สำำ�หรัับบทนี้้� ผู้้�เขีียนมุ่่�งศึึกษาและพยายามนำำ�เสนอเพื่่�อแสดงให้้เห็็นถึึงความ 

เชื่่�อมโยงระหว่่างแนวคิิดเรื่่�องเหตุุผลและทฤษฎีีการกระทำำ�ของเยอร์์เก้้น ฮาเบอร์์มาสกัับทฤษฎีี 

การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของแจ็็ค เมอซิิโรว์์ ดัังรายละเอีียดต่่อไปนี้้� 

แนวคิิดเร่ื่�องเหตุุผลและความสมเหตุุสมผลเพ่ื่�อการพัฒันาทฤษฎีีการเรีียนรู้ �

สู่่�การเปล่ี่�ยนแปลง

จากการสำำ�รวจงานวิิจัยัหรืือวิิทยานิิพนธ์์ในประเทศไทยที่่�ศึกึษาเรื่่�องเหตุุผล﻿ (rationality) 

ตามแนวคิดิของฮาเบอร์ม์าสพบว่า งานวิิจัยัหรืือวิทิยานิิพนธ์ท์ี่่�ศึกึษาเรื่่�องเหตุุผลโดยพิิจารณาเฉพาะ

แนวคิิดของฮาเบอร์์มาสเป็็นหลัักนั้้�นยัังปรากฏไม่่มากนััก โดยเฉพาะอย่่างยิ่่�งในสาขาการศึึกษา  

ทว่า่ในสาขาวิิชาอื่่�นนั้้�นปรากฏงานเขีียนเกี่่�ยวกับัเรื่่�องเหตุุผลให้้เห็น็อยู่่�บ้างจำำ�นวนหนึ่่�ง เช่น่ งานเขีียน

ของธเนศ วงศ์์ยานนาวา จำำ�นวน 2 ชิ้้�น ได้้แก่่ หนัังสืือเรื่่�อง ความสมเหตุุสมผลของความชอบธรรม 

(การครอบงำ��) (2554) และหนัังสืือเรื่่�อง การสร้้างความสมเหตุุสมผล [ของใคร?] (2560) อย่่างไร

ก็ต็าม เมื่่�อใช้ค้ำำ�ค้น้ว่า่ “เหตุผุล” ในการสืบืค้น้ข้อ้มูลู ผู้้�เขีียนพบว่า่วิทิยานิพินธ์ห์รือืบทความวิชิาการ

ที่่�ปรากฏขึ้้�นส่่วนใหญ่่จะเกี่่�ยวข้้องกัับทฤษฎีีการเลืือกอย่่างเป็็นเหตุุเป็็นผล (rational choice 

theory) ซึ่่�งเป็น็ทฤษฎีหีนึ่่�งในสาขาวิชิาเศรษฐศาสตร์ก์ารเมือืงหรือืสาขาวิชิาเศรษฐศาสตร์พ์ฤติกิรรม 

(โกวิิท ชาญวิิทยพงศ์์, 2563; จัักรีี ไชยพิินิิจ, 2560; พิิชาย รััตนดิิลก ณ ภููเก็็ต, 2556) รวมถึึงผู้้�เขีียน

ยัังพบว่าในสาขาวิิชารััฐศาสตร์์นั้้�นก็็ปรากฏวิิทยานิิพนธ์์ที่่�ศึึกษาเกี่่�ยวกัับแนวคิิดของฮาเบอร์์มาส 

ที่่�มีีความลุ่่�มลึึกและน่่าสนใจอยู่่�ด้้วยกััน 2 เรื่่�อง คืือ วิิทยานิิพนธ์์เรื่่�อง “เยอร์์เก้้น ฮาเบอร์์มาสกัับ

ทฤษฎีีวิิพากษ์์สัังคมสมััยใหม่่ : โครงการ “การรู้้�แจ้้ง” กัับการจััดวางปทััสถานให้้กัับการวิิพากษ์์” 

ของสุุรััช คมพจน์์ (2554) และ วิิทยานิิพนธ์์เรื่่�อง “การวิิพากษ์์รััฐศาสตร์์แนวพฤติิกรรมศาสตร์์ 

ตามกรอบแนวคิิดของฮาเบอร์์มาส” ของ ชััชพัันธุ์์� ยิ้้�มอ่่อน (2553) ทั้้�งนี้้� วิิทยานิิพนธ์์ทั้้�ง 2 เรื่่�องได้้

ดำำ�เนิินการวิิจััยโดยศึึกษาจากตััวบทหรืืองานต้้นฉบัับของฮาเบอร์์มาสโดยตรง (ฉบัับแปลเป็็น 

ภาษาอัังกฤษ) โดยวิิทยานิิพนธ์์ทั้้�ง 2 เรื่่�อง ได้้เน้้นการศึึกษาจากเอกสารต้้นฉบัับของฮาเบอร์์มาส 

เช่่นเดีียวกััน แต่่ทว่่ามุ่่�งเน้้นหนัังสืือของฮาเบอร์์มาสในเล่่มที่่�ต่่างกัันและในประเด็็นกัับขอบเขต 

การศึึกษาที่่�แตกต่่างกัันด้้วย กระทั่่�งกล่่าวได้้ว่่า งานเขีียนของนัักวิิชาการไทยดัังกล่่าวข้้างต้้นได้ ้



11
โลกชวิีตและระบบในทฤษฎี 
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ในบทนี้้� ผู้้�เขีียนต้้องการนำำ�เสนอให้้เห็็นถึึงความเชื่่�อมโยงระหว่่างแนวคิิดเรื่่�องโลกชีีวิต 

และระบบของฮาเบอร์์มาสกัับทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของเมอซิิโรว์์ รวมถึึงผู้้�เขีียนได้้

ศึกึษาและนำำ�เสนอแนวคิดิต่า่ง ๆ  จากนักัคิดิคนอื่่�นนอกเหนือืจากฮาเบอร์ม์าส ซึ่่�งอาจจะเป็น็แนวทาง

ที่่�ช่่วยให้ป้ัจัเจกบุคุคลในโลกชีีวิติหรือืผู้้�เรีียนในโลกชีีวิติสามารถดำำ�รงอยู่่�ในสังัคมสมัยัใหม่ไ่ด้ด้ีียิ่่�งขึ้้�น

โลกชีีวิตและระบบในทฤษฎีีแห่่งสังัคม 

นอกเหนือืจากทฤษฎีกีารกระทำำ�ดังัที่่�กล่า่วไว้ใ้นบทก่อ่นหน้า้แล้ว้ ทฤษฎีกีารกระทำำ�ทางการ

สื่่�อสารยัังก่่อร่่างขึ้้�นมาจากทฤษฎีีในเรื่่�องสัังคม (theory of society) อีีกด้้วย ทั้้�งนี้้� ฮาเบอร์์มาส 

เชื่่�อว่่าการอธิิบายเรื่่�องความสััมพัันธ์์ทางสัังคมด้้วยแนวคิิดเรื่่�องเหตุุผลและทฤษฎีีการกระทำำ�เท่่านั้้�น

ยัังไม่่สามารถช่่วยให้้เกิิดความเข้้าใจถึึงความสััมพัันธ์์ระหว่่างบุุคคลในสัังคมได้้ เนื่่�องจาก 

ฮาเบอร์์มาสเห็็นว่่ามนุุษย์์เราไม่่ได้้แค่่ปฏิิสััมพัันธ์์กัันตามการกระทำำ�ในประเภทต่่าง ๆ เท่่านั้้�น 

แต่่โลกสมััยใหม่่ยัังมีีความปั่่�นป่่วนและความรุุนแรงมากยิ่่�งขึ้้�น อัันเป็็นผลมาจากการที่่�ระบบ 

และอำำ�นาจต่่าง ๆ เข้้ามาคุุกคามพื้้�นที่่�ความเป็็นอยู่่�ของผู้้�คน กล่่าวอีีกอย่่างหนึ่่�งคืือ การบุุกรุุกโลก

ชีีวิิตโดยระบบการตลาดและอำำ�นาจต่่าง ๆ ในเชิิงระบบ﻿ราชการ (bureaucratic authorities) ได้้

เข้้ามาแทรกซึึมความสััมพัันธ์์ทางสัังคมของมนุุษย์์มากยิ่่�งขึ้้�นทุุกวััน โดยผลกระทบที่่�เกิิดขึ้้�นจาก 

การขยายตััวของปฏิบิัตัิกิารของระบบการตลาดและอำำ�นาจของระบบราชการได้ท้ำำ�ให้เ้กิดิการทำำ�ลาย

โครงสร้้างการสื่่�อสารของมนุุษย์์ที่่�เคยดำำ�รงอยู่่�แต่่เดิิม

ทั้้�งนี้้� เราสามารถพููดได้้อีีกอย่่างหนึ่่�งว่่า การคุุกคามหรืือบุุกรุุกดัังกล่่าว คืือ “การยึึดครอง

โลกชีีวิิต” กล่่าวได้้ว่่า ผลกระทบของการยึึดครองโลกชีีวิิตได้้ทำำ�ให้้คุุณภาพชีีวิิตของผู้้�คนโดยทั่่�วไป

ตกอยู่่�ในสภาพแร้้นแค้้นยากจน กอปรกัับการยึึดครองโลกชีีวิตยัังสร้้างอุุปสรรคต่อการเติิบโต 

และการหล่่อเลี้้�ยงความเป็็นชุมุชน (being community) รวมถึึงสิ่่�งที่่�ฮาเบอร์์มาสเรีียกว่่า “ความเป็็น

องค์์ประธานร่่วม﻿” (intersubjectivity﻿) ซึ่่�งหมายถึึง ความสมเหตุุสมผลในเรื่่�องหนึ่่�ง ๆ  ควรถููกสร้้าง

ขึ้้�นมาจากความเป็็นเอกฉัันท์์อัันเกิิดจากการสื่่�อสารระหว่่างสมาชิิกหรืือผู้้�มีีส่วนเกี่่�ยวข้้องอย่่าง 

ไม่่ถููกบัังคัับหรืือเป็็นอิิสระจากการถููกครอบงำ��ของอำำ�นาจใด ๆ อีีกทั้้�ง ผลลััพธ์์จากการคุุกคามของ 

ระบบและอำำ�นาจดัังกล่่าวไม่่เพีียงสร้้างความวุ่่�นวายในระดัับสัังคมและวััฒนธรรมเท่่านั้้�น แต่่ยััง

กััดกร่่อนลงไปในระดัับปัจเจกบุุคคลอีีกด้้วย โดยเฉพาะในมิิติิเชิิงคุุณลักษณะหรืือบุุคลิิกภาพ 

ของมนุุษย์์ เพราะฉะนั้้�น ปรากฏการณ์์ดัังกล่่าวจึึงเป็็นภาพสะท้้อนของสาเหตุุที่่�เกิิดขึ้้�นจากการที่่�
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

สืืบเนื่่�องจากบทที่่�ผ่่านมา ซึ่่�งผู้้�เขีียนได้้นำำ�เสนอถึึงแนวคิิดเรื่่�องโลกชีีวิิตและระบบของ 

ฮาเบอร์์มาสเพื่่�อเชื่่�อมโยงไปยัังการพััฒนาทฤษฎีีการเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงตามแนวคิิดของ 

เมอซิิโรว์์ ผู้้�เขีียนพบว่านอกเหนืือจากแนวคิิดเรื่่�องการสร้้างพื้้�นที่่�สาธารณะและการคิิดเชิิงหลััง

อภิิปรััชญาของฮาเบอร์์มาสแล้้ว แนวทางในการช่่วยให้้ผู้้�เรีียนหรืือประชาชนในโลกชีีวิิตสามารถ

ดำำ�รงอยู่่�ได้้นั้้�นยังัปรากฏให้้เห็น็อย่่างมีีความหวัังจากข้้อเสนอของนัักวิชิาการอีีกหลายคน เช่น่ แนวคิิด

เรื่่�องการเรีียนรู้้�ทางสัังคมและบริิบทของริิกมี่่� แนวคิิดเรื่่�องการรื้้�อสร้้างประสบการณ์์และการเรีียนรู้้�

เชิิงแบบอย่่างของเน็็กท์์ แนวคิิดเรื่่�องการยอมรัับและเสรีีภาพของฮอนเน็็ต และแนวคิิดเรื่่�อง

สังัคมสงเคราะห์์เพื่่�อต้า้นทานการนำำ�เทคโนโลยีีเข้า้มาเปลี่่�ยนแปลงวิิถีีชีีวิตมนุุษย์์ของไบรสััน อย่่างไร

ก็็ตาม ผู้้�เขีียนเห็็นว่่าการนำำ�เสนอกรณีีตัวอย่่างที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับการครอบงำ��อันเปรีียบดั่่�งการสร้้าง

อาณานิิคมของระบบในโลกชีีวิิต โดยเฉพาะโลกชีีวิตทางการศึึกษานั้้�น มีีความสำำ�คััญอย่่างยิ่่�งต่่อ 

การทำำ�ความเข้้าใจของเราทั้้�งในแง่่ของการเห็็นปรากฏการณ์์ที่่�มีีอยู่่�จริิงอัันเป็็นภาพสะท้้อนถึึง 

การล่่าอาณานิิคมของระบบในมิิติิของการศึึกษา รวมถึึงเราจะได้้เห็็นความเชื่่�อมโยงระหว่่าง

ปรากฏการณ์์ที่่�เกิิดขึ้้�นกัับคำำ�อธิิบายเชิิงแนวคิิดหรืือทฤษฎีีอีีกด้้วย

อย่่างไรก็็ตาม ในเบื้้�องต้้นก่่อนที่่�ผู้้�เขีียนจะนำำ�เสนอกรณีีตััวอย่่าง ผู้้�เขีียนต้้องการทำำ�ความ

รู้้�จัักกัับแนวคิิดที่่�เกี่่�ยวข้้องเพิ่่�มเติิมบางอย่่างเสีียก่่อน ดัังนี้้�

ลัทัธิิจักัรวรรดิินิิยม ลัทัธิิอาณานิคม ลัทัธิิอาณานิคมแบบใหม่่ และแนวคิิด 

แบบหลังัอาณานิคม

ในบทที่่� 12 นี้้� ผู้้�เขีียนต้้องการชี้้�ให้้ผู้้�อ่่านได้้เห็็นถึึงคำำ�อธิิบายเกี่่�ยวกัับแนวคิิดเรื่่�อง  

“การปลดปล่อ่ยอาณานิคิม” (decolonization) ในลักัษณะต่า่ง ๆ  โดยเริ่่�มต้น้จากการทำำ�ความรู้้�จักั

กัับ 3 แนวคิิดสำำ�คััญ ได้้แก่่ ลััทธิิจัักรวรรดิินิิยม (imperialism) ลััทธิิอาณานิิคม (colonialism) 

ลัทัธิอิาณานิคิมแบบใหม่ ่(neo-colonialism) และแนวคิดิแบบหลังัอาณานิคิม (postcolonialism) 

จากนั้้�นผู้้�เขีียนจะนำำ�เสนอมิติิขิองการปลดปล่อ่ยอาณานิคิมในบริบิททางการศึกึษาผ่า่นกรณีีตัวัอย่า่ง

จำำ�นวน 5 เรื่่�อง อย่่างไรก็็ตาม การนำำ�เสนอแนวคิิดเรื่่�องลััทธิิจัักรวรรดิินิิยม ลััทธิิอาณานิิคม 

ลััทธิิอาณานิิคมแบบใหม่่ และแนวคิิดแบบหลัังอาณานิิคมในที่่�นี้้�มีีรายละเอีียดที่่�ค่่อนข้้างกระชัับ 

และจะเน้้นเฉพาะส่่วนที่่�มีีความเชื่่�อมโยงกัับการปลดปล่่อยอาณานิิคมทางการศึึกษาในบางแง่่มุุม

เท่่านั้้�น ดัังนั้้�น รายละเอีียดดัังกล่่าวจึึงไม่่ได้้ครอบคลุุมถึึงทุุกประเด็็นที่่�ดำำ�รงอยู่่�ภายใต้้แนวคิิดทั้้�ง 
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การเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลง : 
จากการกระทำำ�ทางการส่ื่�อสารถึึงโลกชีวีิิตทางการศึกึษา

ผู้้�เขีียนในฐานะของนัักการศึึกษาคนหนึ่่�งเชื่่�อว่่า ภารกิิจสำำ�คััญประการหนึ่่�งของการเป็็น

นัักวิิชาการทางการศึึกษาก็็คืือการสานสนทนากัับทั้้�งแวดวงวิิชาการทางการศึึกษาไปจนถึึงผู้้�คน 

ในโลกชีีวิติ โดยการนำำ�เสนอทฤษฎีกีารเรีียนรู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงและทฤษฎีกีารกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร 

อันัเป็น็อีีกทางเลือืกหนึ่่�งในการแก้้ปััญหาสภาวะความผิดิปกติทิางสังัคม โดยเฉพาะอย่่างยิ่่�งในบริบิท

ทางการศึกึษา หนังัสือืเล่ม่นี้้�คือืผลผลิติของความเชื่่�อดังักล่า่วในการพยายามนำำ�เสนอทฤษฎีกีารเรีียน

รู้้�สู่่�การเปลี่่�ยนแปลงของแจ็็ค เมอซิิโรว์์ ซึ่่�งมีีรากฐานและเกี่่�ยวข้้องกัับการศึึกษาผู้้�ใหญ่่และทฤษฎีี

การกระทำำ�ทางการสื่่�อสารของเยอร์์เก้้น ฮาเบอร์์มาส ประกอบกับการนำำ�เสนอให้้เห็็นถึึงการต่่อสู้้�กับ 

ปัญัหาเชิงิโครงสร้า้งทางสังัคมและทางการศึกึษาของผู้้�คนในโลกชีีวิติทางการศึกึษา ทั้้�งนี้้�โดยหวังัว่า่ 

ความพยายามในครั้้�งนี้้�จะกลายเป็็นอีีกกลไกหนึ่่�งในการช่่วยขัับเคลื่่�อนและเปลี่่�ยนกระบวนทััศน์์

ทางการศึกึษาที่่�เน้น้เรื่่�องการจัดัการเชิงิวิทิยาศาสตร์ ์(scientific management) หรือืการให้เ้หตุผุล

ที่่�เน้้นเฉพาะเรื่่�องประสิิทธิิภาพและความสำำ�เร็็จเชิิงประจัักษ์์ อัันยึึดครองโลกชีีวิิตทางการศึึกษามา

ตั้้�งแต่่ต้้นคริสต์์ศตวรรษที่่� 20 (Rincón-Gallardo, 2020) ไปสู่่�กระบวนทััศน์์ที่่�เน้้นการเรีียนรู้้�สู่่� 

การเปลี่่�ยนแปลงและการกระทำำ�ทางการสื่่�อสาร 

ผู้้�อ่า่นจะพบว่า่เนื้้�อความในหนังัสือืเล่ม่นี้้�ได้พ้ยายามชักัชวนให้ส้ำำ�รวจพื้้�นที่่�ความรู้้�ไม่เ่พีียง

เฉพาะเรื่่�องการเปลี่่�ยนแปลงในระดับัปัจัเจกบุคุคลเท่า่นั้้�น ทว่า่ยังัขยายไปสู่่�การสำำ�รวจโครงสร้า้งทาง

สัังคม โดยเฉพาะเรื่่�อง “กระบวนการคิิดที่่�มีีเหตุุผล/การให้้เหตุุผล” (rationality) ซึ่่�งเป็็นอิิทธิิพล

สำำ�คััญของสัังคมสมััยใหม่่อัันเราดำำ�รงอยู่่�ในขณะน้ี้� กล่่าวให้้ถึึงที่่�สุุดก็็คืือ เรากำำ�ลัังอยู่่�ในโลกสัังคม 

ที่่�ให้้ความสำำ�คััญกัับเหตุุผลเชิิงปััญญา-เครื่่�องมืือเป็็นหลัักและละเลยการให้้เหตุุผลหรืือการกระทำำ�

ในประเภทอื่่�น ๆ (ได้้แก่่ การกระทำำ�แบบกำำ�กัับด้้วยบรรทััดฐาน การกระทำำ�เชิิงละคร และการกระ

ทำำ�ทางการสื่่�อสาร) ทั้้�งนี้้� เหตุุผลเชิิงปััญญา-เครื่่�องมืือหรืือการกระทำำ�เชิิงกลยุทธ์์/การกระทำำ�ที่่� 

มุ่่�งเน้้นเป้้าหมายไม่่เพีียงครอบงำ��การให้้เหตุุผลประเภทอื่่�น ๆ เท่่านั้้�น ทว่่าการเข้้าใจซึ่่�งกัันและกััน

ผ่่านการสื่่�อสารของผู้้�คนในโลกชีีวิิตก็็ได้้ถููกกััดกร่่อนจากการกระทำำ�เชิิงกลยุุทธ์์มากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ ด้้วย 

ดัังสะท้้อนให้้เห็็นผ่่านความผิิดปกติิทางสัังคม ความขััดแย้้ง ความยุ่่�งเหยิิงของอััตลัักษณ์์กลุ่่�ม  

และความรู้้�สึึกถึึงความแปลกแยกจากบทบาททางสัังคม 

การเข้้าใจถึึงที่่�มาที่่�ไปของโครงสร้้างทางสัังคม การให้้เหตุุผล และการกระทำำ�ทางสัังคม

น่่าจะช่่วยให้้ปััจเจกบุุคคลในโลกชีีวิิตสามารถตระหนัักถึึงเบื้้�องหลัังอัันเป็็นปฐมเหตุุสำำ�คััญของ 

กรอบอ้างอิิง﻿ที่่�มีีอยู่่�เดิิมของตน โดยกล่่าวได้้ว่่า กรอบอ้างอิิงของปััจเจกบุุคคลได้้ถููกกำำ�หนดให้้อยู่่� 



ภาคผนวก
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ประเภท

รางวัล
ชื่อผู้เขียน หน่วยงาน ชื่อบทความ

2014 Award 

Winner

Ted Fleming National University 

of Ireland,  

Maynooth  

University

Axel Honneth and the  

Struggle for Recognition:  

Implications for  

Transformative Learning

Honorable 

Mention

Fergal Finnegan National University 

of Ireland, 

Maynooth 

University

Embodied Experience,  

Transformative Learning and 

the Production of Space

Chad Hoggan North Carolina 

State University

Clarifying Transformational 

Outcomes

Sherry Kennedy- 

Reid

The George  

Washington  

University

Toward Redefining 

Individual-Collective 

Transformative Learning: 

A Duality Approach

Maura Striano

Allesandra Romano

Maria Strollo

University of  

Naples’  

“Frederico II”

The Theatre of the  

Oppressed: An Experiential 

Practice to Promote  

Transformative Learning?



378

รายชื่อผู้ได้รับรางวัล “Jack Mezirow Living Theory of Transformative Learning Award”

ตั้งแต่ปี ค.ศ. 2014–2022 (International Transformative Learning Conference, 2021)
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รางวัล
ชื่อผู้เขียน หน่วยงาน ชื่อบทความ

2016 Award 

Winner

Michel  

Alhadeff-Jones

Teachers College, 

Columbia  

University & 

Sunkhronos  

Institute,  

Switzerland

Between Continuity and 

Discontinuity: Conceiving the 

Rhythms of Transformative 

Learning

Honorable 

Mention

Ingrid Andersen

Elizabeth J. Tisdell

Penn State  

University 

Harrisburg

Stories in the Agora:  

Transformative Learning 

through the Medium of  

Digital Storytelling of  

Personal Spiritual and  

Cultural Experiences

Cheryl K. Baldwin University of  

Wisconsin- 

Milwaukee

Exploring Transformative 

Learning Praxis and Dignity 

in the Training Context for 

Lower-Wage Workers

Linden West Canterbury Christ 

Church University, 

United Kingdom

Transformative Learning (TL) 

at the Intersections of the 

Psychosocial: Comparing an 

Islamist and the Good TL 

Group 
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2018 Award 

Winner

Randee Lipson 

Lawrence

Brian Dashew

Karen Doyle  

Grossman

Teachers College, 

Columbia  

University

Restoring the Possibility 

Critical Reflection Discourse: 

Using Imagined Dialogues to 

Rebuild Connections Across 

Political Divides

Alyssa E. Motter

Cheryl K. Baldwin

University of  

Wisconsin- 

Milwaukee

A Model of Dialogic  

Embodiment: Transformative 

Autoethnographic Dance

Honorable 

Mention

Robert Charles Cox University of  

Tennessee,  

Knoxville

TROPOS (Transformative  

Outcomes and Process 

Scale): An Instrument to 

Assess and Explore  

Transformative Learning

Fay Fletcher

Rebecca Shortt

Alicia Hibbert

University of  

Alberta

Transformative Narratives of 

Emerging and Evolving  

Indigenous Relations
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2022 Award 

Winner

Eunice 

Nyamupangedengu

Constance Khupe

University of the 

Witwatersrand, 

South Africa

Experiences of Applying  

for Promotion as Counter- 

Cultural Transformative 

Learning

Patricia L. Carter University of 

Georgia

Exploring Visceral  

Experiences of Physiology: 

The Role of Embodied  

Cognition in Fostering  

Transformative Learning
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หนังสือแนะนำ�

ผู้แต่ง : รศ. ดร.กฤธยากาญจน์ โตพิทักษ์

	ทั ักษะในศตวรรษที่่� 21 มีีความซัับซ้อนมากเกิินกว่่าที่่�จะ

ประเมิินได้้ด้้วยวิิธีีการวััดแบบดั้้�งเดิิมดัังนั้้�น การประเมิินการปฏิิบััติิ 

(Performance Assessment) จึึงเป็็นทางเลืือกที่่�เหมาะสมกัับ 

การประเมิินทัักษะของผู้้�เรีียนในยุุคปัจจุุบันั และเป็็นทั้้�งวิิธีีการตรวจ

สอบการใช้้ความคิิดและทัักษะในระดัับสููงของผู้้�เรีียน ที่่�สอดคล้้อง

กัับการพััฒนาผู้้�เรีียนแบบองค์์รวม หนัังสืือเล่่มน้ี้�นำำ�เสนอแนวคิิด 

การประเมิินการปฏิิบัตัิ ิและวิธิีีการออกแบบการประเมิินในรูปูแบบ

ต่่าง ๆ โดยมีีขอบข่่ายของการเคลื่่�อนไหวทางร่่างกายที่่�ใช้้ทั้้�งสมอง

และจิติใจ ซึ่่�งผู้้�เรีียนทำำ�งานร่่วมกันัและประยุกุต์ใ์ช้แ้นวคิดิและทักัษะ

ในการแก้้ปััญหาที่่�ซัับซ้้อน

การประเมินการปฏิบัติ : แนวคิดสู่การปฏิบัติ 

Performance Assessment : Concept to Practice
	ครู  ที่่�ประสบความสำำ�เร็็จในการจััดการเรีียนรู้้�วิทยาศาสตร์์ 

จำำ�เป็็นต้้องมีีฐานความเข้้าใจในธรรมชาติิของวิิทยาศาสตร์์  

ความฉลาดรู้้�ด้านวิิทยาศาสตร์์  ทัักษะการแสวงหาความรู้้�

วิิทยาศาสตร์์ การวิิเคราะห์์หลัักสููตร และการออกแบบการจััดการ

เรีียนรู้้�วิทิยาศาสตร์ ์ในหนังัสือืเล่ม่นี้้� ผู้้�เขีียนได้ป้ระยุกุต์ใ์ช้ค้วามเข้า้ใจ

ดัังกล่่าวเชื่่�อมโยงลงสู่่�ภาคปฏิิบััติิ โดยนำำ�เสนอแนวทางการจััดการ

เรีียนรู้้�พร้้อมด้้วยตััวอย่่างแผนการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�สอดคล้องกัับ 

เป้้ าหมายการ จััดการ ศึึกษาตามแผนการ ศึึกษาแห่่งชา ติิ  

พ.ศ. 2560-2579 เช่่น การจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมความฉลาดรู้้�ด้้าน

วิิทยาศาสตร์์ การจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมแนวคิิดสะเต็็มศึึกษา และ

กิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมทัักษะแห่่งศตวรรษที่่� 21 นอกจากน้ี้�  

ยังัได้้นำำ�เสนอแนวทางการประเมิินเพื่่�อพัฒันาการเรีียนรู้้�วิทยาศาสตร์์ 

และสื่่�อการเรีียนรู้้�วิทยาศาสตร์์ ที่่�ครูสามารถใช้ส้นัับสนุุนการจััดการ

เรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์ของตนให้้มีีประสิิทธิิภาพมากยิ่่�งขึ้้�นได้้

	 หนังัสือืเรื่่�อง “การขับัเคลื่่�อนนโยบายนวัตักรรมการวิจิัยัและ 

การจััดการศึึกษาที่่�มีีผลกระทบต่อการพััฒนาประเทศ” เล่่มนี้้�จะ

สามารถ นำำ�ไปใช้้ได้้จริิงและเป็็นประโยชน์์อัันนำำ�ไปสู่่�ผลกระทบต่อ

การพัฒันาประเทศใน ทุกุ ๆ  มิติิ ิโดยเฉพาะอย่่างยิ่่�ง การนำำ�นวัตักรรม

การวิิจััยและการจััดการศึึกษา ที่่�นำำ�มาเชื่่�อมโยง หล่่อหลอม ให้้เกิิด

เป็น็รูปูธรรมได้อ้ย่า่งลงตัวัและสมบูรูณ์ท์ี่่�สุดุ เกิดิการแข่ง่ขันั เกิดิการ

สร้า้งองค์ค์วามรู้้�ใหม่ ่เกิดิการชี้้�นำำ� และเกิดิการก้า้วข้า้ม ความสำำ�เร็จ็

ให้้กัับประเทศไทย สอดคล้องกัับนโยบายรััฐบาลในการสนัับสนุุน 

วิิจััยและนวััตกรรมให้้เกิิดมููลค่่าเพิ่่�มต่่อเศรษฐกิิจ สัังคม การเมืือง 

และวััฒนธรรม ของความเป็็นชาติิสืืบไป

ผู้แต่ง : รศ. ดร.ธีรศักดิ์ อุปรมัย อุปไมยอธิชัย และคณะ

การขับเคลื่อนนโยบายนวัตกรรมการวิจัย 

และการจัดการศึกษาที่มีผลกระทบต่อการพัฒนาประเทศ

260
บาท

350
บาท

ผู้แต่ง : ผ.ศ. ดร.สิรินภา กิจเกื้อกูล

การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง)  

พิมพ์ครั้งที่ 2

320
บาท



บรรณาธิการ : บุศรินทร์ เลิศชวลิตสกุล / กวินธร เสถียร /     

                  ฐานิดา บุญวรรโณ / กุลธิดา ศรีวิเชียร
ผู้แต่ง : รศ.(พิเศษ) ดร.ปรีชา เรืองจันทร์

	 การวิิจััยเพื่่�อพััฒนาหลัักสููตรและการสอนควรได้้ผลลัพธ์์เป็็นนวััตกรรม

ทางหลัักสููตรและการสอนที่่�จะก่่อให้้เกิิดประโยชน์์ต่่อการพััฒนาการเรีียนรู้้�และ

การพััฒนาคุุณภาพการศึึกษาของไทย การวิิจััยเพื่่�อพััฒนาหลัักสููตรและการสอน

มีีความสำำ�คััญต่่อการศึึกษาเป็็น อย่่างยิ่่�ง การพััฒนา ปรัับปรุุงและเปลี่่�ยนแปลง

หลักัสูตูรและการจัดัการเรีียนการสอนผ่า่นกระบวนการวิจิัยัจึึงมีีความจำำ�เป็น็อย่า่ง

ยิ่่�งต่่อครูู และบุุคลากรทางการศึึกษาที่่�เกี่่�ยวข้้อง การส่่งเสริิมทัักษะและ

กระบวนการวิิจััยจะเป็็นกระบวนการหรืือวิิธีีการที่่�ใช้้ในการพััฒนาหลัักสููตรการ

จััดการเรีียนการสอนที่่�มีีขั้้�นตอนการดำำ�เนิินงานอย่่างเป็็นลำำ�ดัับ สามารถนำำ�ไปสู่่�

การปรัับปรุงุและเปลี่่�ยนแปลงหลัักสูตูร รวมทั้้�งการจััดการเรีียน การสอนให้้มีีความ

สอดคล้้องและเหมาะสมกัับศัักยภาพการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน เพื่่�อมุ่่�งสู่่� การจััดการ

ศึึกษาอย่่างมีีคุุณภาพผู้แต่ง : รศ. ดร.วารีรัตน์ แก้วอุไร

การวิจัยเพื่อพัฒนาหลักสูตรและการสอน

ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับสังคมร่วมสมัย
การเมือง เศรษฐกิจ และสังคม Politics, Economy 

and Society (ฉบับปรับปรุง) พิมพ์ครั้งที่ 4

	ค วามรู้้�เบื้้�องต้้นเกี่่�ยวกัับสังคมร่่วมสมััย เป็็นหนัังสืือ 

รวมบทความที่่� พููดถึึงการทํําความเข้้าใจสัังคมที่่�มีีความ

เปลี่่�ยนแปลงผ่า่นแนวคิดิ ทฤษฎี ีปรากฏการณ์ท์างสังัคม ตลอด

จนการประยุุกต์์ใช้้ทฤษฎีีเพื่่�ออธิิบาย ความเป็็นสัังคมในหลาก

หลายมิิติิ ด้้วยสาขาวิิชา เช่่น จิิตวิิทยา รััฐศาสตร์์ ภููมิิศาสตร์์ 

ประชากรศาสตร์์ เศรษฐศาสตร์์ ประวััติิศาสตร์์ มานุุษยวิิทยา 

และสัังคมวิิทยา โดยนํําเสนอมุุมมองทั้้�งในระดัับปัจเจก  

กลุ่่�มสัังคม ชุุมชน สถาบัันทางสัังคมอย่่างครอบครััว โรงเรีียน 

และสัังคมในระดัับนานาชาติิ หรืือระดัับโลกในบริิบทร่่วมสมััย 

ที่่�ไม่่ใช่่แค่่พููดถึึงความเปลี่่�ยนแปลง ในปััจจุุบัันเท่่านั้้�นแต่่ความ

ร่่วมสมััยที่่�นี้้�ยัังสััมพัันธ์์กัับอดีีตเพื่่�อให้้เห็็นถึึง การเปลี่่�ยนผ่่าน 

(transformation) และการคาดการณ์์หรืือวาดหวัังถึึงอนาคต

ข้้างหน้้า

	 การเมืือง กระบวนการแสวงหาอำำ�นาจ การใช้้อำำ�นาจ 

และการรัักษาอำำ�นาจทางการปกครองเพื่่�อประโยชน์์สุุขของ

มหาชน…เศรษฐกิิจ การประกอบอาชีีพที่่�มีีองค์์รวมของ

กระบวนการผลิิตสิินค้้าการแลกเปลี่่�ยนสิินค้้า การบริโภค  

การกระจายสิินค้้า การกระจายรายได้้ การตลาดทั้้�งในระดัับ

จุุลภาคและมหภาค…สัังคม…กลุ่่�มคนสองคนขึ้้�นไปมีีมิติิ 

แห่่งความสััมพัันธ์์ พฤติิกรรม วััฒนธรรมที่่�หล่่อหลอมสัังคม 

เป็็นเนื้้�อเดีียวกัันอย่่างชััดเจนทั้้�งด้้านบวกและด้้านลบส่่งผลให้้

อิิทธิิพลกลุ่่�มเหนืือบุุคคล…ที่่�ใดมีีมนุุษย์์อยู่่�ที่่�นั่่�นจะมีีศาสตร์์ 

ทุุกศาสตร์์เข้้าไปเกี่่�ยวข้้องเสมอและที่่�ขาดไม่่ได้้คืือศาสตร์์ 

ว่่าด้้วยการเมืือง เศรษฐกิิจและสัังคม…ดัังนั้้�น การพััฒนา

ประเทศจึึงต้้องพััฒนาทั้้�งการเมืือง เศรษฐกิิจและสัังคม 

พร้้อม ๆ กััน และในชีีวิตประจำำ�วัันของคนก็็ไม่่อาจหลีีกพ้้น 

จากการเมืือง เศรษฐกิิจ สัังคม ได้้เช่่นกััน…

390
บาท

290
บาท

480
บาท
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