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คำำ�นิิยม

 ผมได้รับัการติดต่อจากอาจารย์ชนัดดา ภูหงษ์ทอง ผู้เข้ยนหนังสือเลิ่มน้� ขอให้เข้ยนคัำา

นยิม โดยอาจารยอ์ธิ์บิัายวา่ หนงัสอืเลิม่น้�หลิกั ๆ  แลิว้เปน็แนวคัดิทางสงัคัมวทิยา ผมรบััปากอาจารย์

โดยไม่ลิังเลิ ส่วนหนึ�งเนื�องจากสนใจอยากจะอ่านเรื�องท้�อาจารย์เข้ยน ซึ�งใช้หัวข้อว่า “การเร้ยนรู้ 

สูก่ารเปลิ้�ยนแปลิง” ในตน้ฉบัับัท้�สง่มานั�น หวัขอ้ดงักลิา่วน้� แปลิเปน็ภาษาองักฤษกำากบััวา่ “trans-

formative learning” 

 เหตุผลิแรกท้�ผมอยากจะสะท้อนแลิะเชิญชวนให้ผู้อ่านได้เข้าไปสำารวจในหนังสือเล่ิมน้� 

ก็คัือ หนังสือเลิ่มน้� เป็นการก้าวข้ามสาขาระหว่างสังคัมวิทยาแลิะจิตวิทยาการศึกษา (การศึกษา

ผู้ใหญ่) อาจารย์ชนัดดาได้แนะนำาให้ผู้อ่านได้รู้จักกับัเมอซิโรว์ ซึ�งถือได้ว่าเป็นผู้วางรากฐานทฤษฎี้

การเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิง ถอืไดว้า่ อาจารยช์นดัดาไดท้ำาใหผู้้อา่นท้�อยูน่อกวงการศกึษาสามารถ

เขา้ถึงแลิะเขา้ใจเนื�อหาในส่วนน้� โดยไม่ยากเย็นนัก นอกจากนั�น อาจารย์ชนัดดายังได้นำาเสนอทฤษฎ้ี

สังคัมวิทยาท้�เก้�ยวข้องอย่างลิะเอ้ยด คัือนับัตั�งแต่บัทท้� 5 ไปจนถึงบัทท้� 9 โดยเน้นไปท้�เรื�องเหตุผลิ 

(แมกซ์ เวบัเบัอร์) แลิะการกระทำาทางสังคัม หรือการกระทำาทางการสื�อสาร (ฮาเบัอร์มาส) อันท้�

จริงแล้ิว คัวามกว้างขวางของขอบัเขตเนื�อหาของสังคัมวิทยา ก็อาจจะถือได้ว่า เป็นสาขาวิชาท้� 

ก้าวเข้าไปอยู่ในสาขาวิชาอื�น ๆ อยู่แลิ้ว แต่สิ�งท้�ผมอยากจะช้�ชวนให้เห็นสิ�งท้�อาจารย์ชนัดดาทำาใน

หนังสือเลิ่มน้� ก็คัือการก้าวข้ามสาขาท้�นำาเสนอไว้โดย Nicolescu โดยพื�นฐานเขาเป็นนักฟิิสิกส ์

เขาใช้คัำาว่า transdisciplinarity เพื�อหลิ้กเลิ้�ยงมิให้ “การข้ามสาขา” สถาปนาตนเองขึ�นมาเป็น 



สาขาวิชาใหม่ แลิะเน้นว่าการแก้ปัญหาหรือการแสวงหาทางออกจากปัญหาในโลิกของช้วิต (life 

world) จำาเป็นจะตอ้งกา้วข้ามสาขา ในแงน่้� ผมจงึมค้ัวามยนิด้อยา่งยิ�งท้�จะแนะนำาให้ผูอ้า่นได้เขา้ไป

สำารวจหนังสือเลิ่มน้�

 เหตุผลิประการท้�สอง หนังสือเล่ิมน้� เน้นไปท้�เรื�องการเปลิ้�ยนแปลิง ในภาษาอังกฤษใช้ 

คัำาว่า transformative คัำาดังกล่ิาวน้� ถือได้ว่าเป็นหัวใจหรือประเด็นหลัิกในสาขาวิชาการพัฒนา 

(development studies) เลิยท้เด้ยว ในวงวิชาการด้านการพัฒนา คัำาว่า transformative 

มักจะแปลิเป็นภาษาไทยว่า การเปลิ้�ยนผ่าน แตกต่างออกมาจากการเปล้ิ�ยนแปลิงในแง่ท้�ว่า 

การเปลิ้�ยนแปลิง อาจจะเกิดขึ�นในเชงิ “ปริมาณ์” อย่างเชน่การเมอืงไทย อาจจะมก้ารเปลิ้�ยนแปลิง

มากมายในเชิงของเนื�อหา แต่สาระหลิัก ๆ แลิ้ว ยังไม่ได้เกิดการ “เปลิ้�ยนผ่าน” ไปสู่ภาวะใหม ่

ทั�งในเชงิปรมิาณ์แลิะเชงิคัณุ์ภาพ สำาหรบััหนงัสอืเลิม่น้� ผมเขา้ใจวา่ อาจารยช์นดัดาตอ้งการนำาเสนอ

กระบัวนในเรื�องการเปล้ิ�ยนผ่าน โดยเริ�มต้นจากการออกแบับัหลิกัสตูรหรอืกระบัวนการจดัการเรย้นรู้ 

(หากผมเข้าใจไม่ผิด ตรงน้�ในภาษาของทางศึกษาศาสตร์ เร้ยกว่า pedagogy) เรานำาเอาหลิักการ 

ทฤษฎี้ หรือเนื�อหาท้�เราเชื�อว่า จะทำาให้ (ผู้ใหญ่) “เร้ยนรู้” ซึ�งเป็นหน้าท้�ของสาขาวิชาทางศึกษา

ศาสตร์ แต่ในโลิกช้วิต (life world) ไม่ได้หยุดอยู่เพ้ยงเท่าน้� (คัือหยุดเมื�อผู้สอน ได้สอน ได้ประเมิน

ผลิการสอนแลิะรายงานผลิ) แต่ขยายไปถึงว่า ผู้เร้ยนสามารถแปลิงคัวามรู้ท้�เขาได้ไปสู่การสื�อสาร 

แลิะ “กระทำาการสื�อสาร” เพื�อให้เกิดการเปลิ้�ยนผ่าน ซึ�งแน่นอนว่า วิธิ์้คัิดแบับัน้� ขยายขอบัเขต

ออกไปคัรอบัคัลิมุ “การกระทำาทางการสื�อสารแลิะโลิกชว้ติ” ซึ�งเก้�ยวขอ้งกบััสาขาสงัคัมวทิยา แลิะ

เป็นสิ�งท้�ผมเห็นด้วยอย่างมาก 

 เหตผุลิประการท้�สาม ดงัท้�ไดก้ลิา่วไวข้า้งบัน หนงัสอืเลิม่น้� เก้�ยวขอ้งกบััการเปลิ้�ยนแปลิง 

ซึ�งอาจารย์ชนัดดาวางไว้เป็นส่วนท้�สาม (บัทท้� 10 ถึงบัทท้� 12) ส่วนท้�ผมให้คัวามสนใจมากท้�สุดคัือ

ส่วนกรณ์้ตัวอย่างในบัทท้� 12 อาจารย์ชนัดดาได้ใช้ชื�อบัทว่า “การปลิดปลิ่อยอาณ์านิคัมในโลิกช้วิต

ทางการศึกษา” กรณ์้โคัรงการทางการศึกษาของชุมชนพื�นเมืองเยอกาลิ่า ประเทศออสเตรเลิ้ย  

เป็นกรณ์้ตัวอย่างท้�เด่นชัดถึงกรณ์้ของ “การคัรอบังำา” ของสังคัมภายนอก ท้�กระทำาต่อชนพื�นเมือง 

โดยอาศัยนโยบัายแลิะกระบัวนการทางการศึกษา แลิะกรณ์้อื�น ๆ  ก็ม้ลิักษณ์ะคัลิ้ายกัน สิ�งท้�ผมเริ�ม

สะดุดก็คัือตัวอย่างในกรณ์้ของประเทศไทย ท้�ว่าด้วย “ผลิสำาเร็จ” ของการสอนภาษาอังกฤษของ

โรงเร้ยนขนาดเลิ็ก 



 มาถึงตรงน้� ผมคิัดว่า สิ�งท้�อาจารย์ชนัดดาได้ช้�ชวน (เป็นนัย–implicit) ให้เราคิัดก็คัือ  

การเปลิ้�ยนผา่นนา่จะมส้องระดบัั ระดบััแรกคัอืระดบัับุัคัคัลิ ท้�กา้วจาก “คัวามไมรู่”้ ไปสูค่ัวามรูใ้หม่ 

หรือม้ทัศนะแบับัใหม่ ต่อโลิกช้วิตรายรอบัตัวเขา แลิะอ้กในระดับัหนึ�งก็คัือ การเปล้ิ�ยนผ่าน 

สิ�งแวดลิ้อมท้�อยู่รายรอบัตัวผู้เร้ยน ซึ�งรวมไปถึงการเมือง เศรษฐกิจ สังคัม แลิะอุดมการณ์์ 

 ตำาราเลิ่มน้� ได้เสนอไว้เป็นนัยว่า ผู้เร้ยนท้�ได้เร้ยนรู้แลิะสร้างหรือเข้าร่วมในกระบัวนการ

สื�อสาร ก็จะนำาไปสู่การเปลิ้�ยนแปลิงในระดับัท้�สอง (คัือระดับัสังคัมได้) กรณ์้ของประเทศไทยช้� 

ให้เห็นถึงนัยของการเปลิ้�ยนผ่านในระดับัผู้เร้ยน ในขณ์ะท้�กรณ์้ตัวอย่างจากต่างประเทศ ช้�ให้เห็น

ถึงการ “ต่อต้าน” ต่อการคัรอบังำา ซึ�งเป็นการกระทำาต่อเศรษฐกิจ สังคัม แลิะวัฒนธิ์รรมท้�มาจาก

ภายนอกผ่านการศึกษา 

 สิ�งท้�ผมอยากจะตั�งประเด็นก็คัือ ในกรณ์้ของประเทศไทย นโยบัายการศึกษาท้�ใช้ 

ตัวแบับัการ “ตัดเสื�อโหลิ” ให้ผู้เร้ยนใส่แบับัเด้ยวกันทั�งประเทศ (one-site-fit-all) จะถือได้ว่า

เปน็การคัรอบังำาในแบับั “อาณ์านิคัมจากภายใน” ได้หรือไม่ สำาหรับัผมแล้ิวนโยบัายการศึกษาแบับั

น้� เป็นการสร้างอาณ์านิคัมอย่างหนึ�ง (แม้จะม้การเปิดให้ม้หลิักสูตรท้องถิ�น แต่ก็ไม่ได้ลิดคัวาม

พยายามในการสร้างอาณ์านิคัมทางคัวามคัิดภายใน) การสร้างนโยบัายการศึกษาแบับัน้� มาจาก

ชนชั�นผูป้กคัรองท้�เนน้หรอืใหค้ัวามสำาคัญักบััคัวามเปน็อนัหนึ�งอนัเดย้วกนัของสงัคัม (คัวามพยายาม

ในการบัรรจุวิชาประวัติศาสตร์ในหลิักสูตรการเร้ยนการสอน เป็นวิชาบัังคัับั เป็นตัวอย่างอันหนึ�ง 

โดยบัังคัับัให้ผู้เร้ยน เร้ยนประวัติศาสตร์ของชนชั�นผู้ปกคัรอง) แลิะการเน้นตรงน้�จนเกินเลิย 

คัวามพอด้ ก็อาจจะทำาให้เกิดปัญหาอื�น ๆ ติดตามมาได้เช่นกัน แลิะหากมองเช่นน้� เราอาจจะตั�ง

คัำาถามวา่ การเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิง (ดว้ยการกระทำาทางการสื�อสาร) จะสง่ผลิใหเ้กดิการตอ่ต้าน

การคัรอบังำาจากจักรวรรดินิยมภายใน (ทางการศึกษา) ได้หรือไม่ ผมอยากชวนให้ผู้อ่านได้ขบัคัิด

ประเด็นเช่นน้�ไปด้วย 

 ผมชื�นชมงานเขย้นชิ�นน้� โดยเฉพาะการเขย้นในเชงิแนวคัดิ ทฤษฎ้ี ถอืไดว้า่งานเลิม่น้� ทำาได้

หมดจด ทั�งในเชิงของภาษา การวางโคัรงสร้าง ท้�ผมชอบัมากท้�สุดคัือ อาจารย์ชนัดดาได้ย่อเอา

ประวตัช้ิวติของนกัคัดิสำาคัญัท้�กลิา่วถงึมาไวใ้นหนงัสอืดว้ย ทำาใหค้ันท้�ไมช่อบัอา่นทางทฤษฎี ้ไดเ้หน็

บัริบัทแลิะเห็นตัวตนของนักคัิด (แม้ว่าจะสรุปสั�น ๆ แต่ก็ม้ประโยชน์มาก) สำาหรับัผมมองว่า 



การศึกษาจะเปน็เคัรื�องมอืในการ “ปลิดปลิอ่ย” (emancipation) ใหผู้เ้รย้นออกมาจากการคัรอบังำา

ใด ๆ ก็ตาม ท้�จำากัดเสร้ภาพของเขาในฐานะท้�เขาเป็นมนุษย์ ดังท้�นักปรัชญาทางด้านการศึกษาคัือ 

เปาโลิ แฟิร์ (Paulo Freire) กลิ่าวไว้ งานของอาจารย์ชนัดดาน่าจะเป็นส่วนหนึ�งของคัวามพยายาม

ท้�อยู่ในแนวน้�  

    	 ศาสตราจารย์	ดร.บัวพันธ์	พรหมพักพิง

ศูนย์ประชาสังคัมแลิะการจัดการองคั์กรเอกชนสาธิ์ารณ์ประโยชน์

กลิุ่มวิจัยคัวามอยู่ด้ม้สุขแลิะการพัฒนาอย่างยั�งยืน

คัณ์ะมนุษยศาสตร์แลิะสังคัมศาสตร์ มหาวิทยาลิัยขอนแก่น

   

Nicolescu ท่ี่� กล่่าวไว้ สามารถอ่่านรายล่ะเอ่่ยดได้จาก

Nicolescu, B. (2010). Methodology of Transdisciplinarity–levels of reality, logic of   

 the included middle and complexity. Transdisciplinary Journal of  

 Engineering & Science, 1(1), 19–38.



คำำ�นิิยม

 ในระยะเวลิาไม่ตำ�ากว่า 40 ปี ของช้วิตการทำางานทางการศึกษาของข้าพเจ้าในบัทบัาท

หน้าท้�ท้�ต่างกันย่อมประสบักับัสถานการณ์์ทางการศึกษาทั�งท้�เป็นปัญหาอุปสรรคัให้แก้ไขได้สำาเร็จ

บัา้ง ไม่สำาเรจ็บัา้ง ประสบัการณ์ท์างการศึกษาทั�งในฐานะผู้กระทำาแลิะผู้ถูกกระทำาดังกลิา่วแน่นอน

ว่าทำาให้กรอบัคัวามคิัดหรือกรอบัการอ้างอิงทางการศึกษาของข้าพเจ้าได้ก่อร่างสร้างตัวสั�งสมขึ�น 

ท้ลิะน้อย ๆ  จนกระทั�งกลิายเป็นกำาแพงขวางกั�นให้ข้าพเจ้าเกิดการเร้ยนรู้ไปสู่การเปลิ้�ยนแปลิงโลิก

ช้วิตทางการศึกษาได้ยากยิ�ง

 คัวามสงสัยในการเร้ยนรู้ไปสู่การเปลิ้�ยนแปลิงของข้าพเจ้าท้�เป็นผู้ใหญ่วัยเกษ้ยณ์ได้

คัลิ้�คัลิายขึ�นเมื�อข้าพเจ้าอ่านหนังสือท้�อาจารย์ชนัดดา ภูหงษ์ทอง หรืออาจารย์เฟิิรสท์เร้ยบัเร้ยง 

เข้ยนขึ�นจบัลิง หนังสือเล่ิมน้�ได้โยงทฤษฎ้ีแนวคิัดของเมอซิโรว์ แลิะฮาเบัอร์มาสมาอธิิ์บัาย

ปรากฏการณ์์การเร้ยนรู้ไปสู่การเปลิ้�ยนแปลิงโลิกช้วิตทางการศึกษาของผู้คันท้�อยู่ในวัยผู้ใหญ่ได้

อย่างชัดเจนแลิะด้วยคัวามสามารถในการใช้ภาษาไทยอย่างสลิะสลิวยม้พลิังของอาจารย์ชนัดดา 

ภูหงษ์ทอง ตั�งแต่บัทนำาจนกระทั�งบัทท้� 13 อันเป็นบัทสรุปสุดท้ายของหนังสือเลิ่มน้� แม้ว่าหนังสือ

เลิ่มน้�อาจารย์ชนัดดาจะใช้เอกสารทางวิชาการต่างประเทศเป็นหลิักในการเร้ยบัเร้ยง แต่อาจารย์

ชนัดดาก็ไม่ทำาให้เกิดลิักษณ์ะ “ต้องปีนบัันไดอ่าน” จึงจะเข้าใจ

 แวดวงทางวิชาการสาขาสังคัมวิทยาการศึกษา (sociology in education)  ของไทยนับั

ว่าโชคัด้ท้�ม้หนังสือทางวิชาการเลิ่มน้�เกิดขึ�น ซึ�งเป็นหนังสือไม่ก้�เลิ่มทางสังคัมวิทยาการศึกษา 

ของไทยในทุกวันน้�ท้�ช่วยเสริมสร้างโยงคัวามรู้อันปรากฏในตำาราทางวิชาการของซ้กโลิกทาง 

ตะวันตกมาช่วยอธิิ์บัายให้เห็นภาพเชิงประจักษ์ของสังคัมวิทยาการศึกษาไทย ซึ�งนำาไปสู่สภาวะ 



ลิดลิงของ “การกลิืนไม่เข้าคัายไม่ออกหรือภาวะวิกฤตท้�ทำาให้เกิดคัวามสับัสน” ทางวิชาการด้านน้�

ขอขอบัคัุณ์ในคัวามแน่วแน่มุ่งมั�นทางวิชาการของอาจารย์ชนัดดา ภูหงษ์ทอง ท้�บั่อยคัรั�งมักถูก

กระทำาท้าทายจากกรอบัการอ้างอิงของผู้คันแวดล้ิอมแลิะระบับัการบัริหารจัดการท้�อิงแอบักับั 

“อำานาจ” แลิะ “เงินตรา” จนอาจนำาไปสู่การท้อแลิะถดถอยในการสร้างสรรคั์งานทางวิชาการท้�ม้

คัุณ์คั่าดังท้�เกิดกับัผู้คันท้�ได้ชื�อว่าเป็นคัรูบัาอาจารย์ในสถาบัันอุดมศึกษาของไทยจำานวนไม่น้อย 

แตอ่าจารย์ชนัดดานั�นอยูใ่นกลิุม่ผูค้ันท้�มค้ัวามสุขแลิะเสพสุขกบัังานทางวิชาการอย่างมั�นคังนับัตั�งแต่

ข้าพเจ้ารู้จักตัวตนของอาจารย์คัรั�งเป็นนิสิตปริญญาเอก สถาบัันวิจัยพฤติกรรมศาสตร์แห่ง 

สำานักศร้นคัรินทรวิโรฒ ประสานมิตร จนปัจจุบัันท้�เป็นอาจารย์ในสาขาวิจัยแลิะประเมินผลิทาง 

การศึกษา มหาวิทยาลิัยนเรศวร

 ขอใหอ้าจารยม์พ้ลิงัแลิะสรา้งสรรคัง์านทางวชิาการดา้นการศกึษาในแงม่มุของสงัคัมวทิยา

การศึกษาท้�จะนำาไปสู่การเร้ยนรู้เพื�อการเปลิ้�ยนแปลิงโลิกช้วิตทางการศึกษาของไทยต่อไป

    	 ศาสตราจารย์	ดร.รัตนะ	บัวสนธ์

สาขาวิชาวิจัยแลิะประเมินผลิทางการศึกษา

ภาคัวิชาบัริหาร วิจัย แลิะพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา

คัณ์ะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลิัยนเรศวร

      31 ธิ์ันวาคัม 2565

       เวลิา 9.00 น.



คำำ�นิิยม

 หนังสือท้�เข้ยนจากพื�นฐานของงานวิจัยเป็นหนังสือท้�ม้องคั์คัวามรู้สมัยใหม่ทันต่อสภาพ

การณ์์เปลิ้�ยนแปลิงของสังคัม หนังสือเรื�อง “การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง : จากการกระทำาทาง 

การสื�อสารถึงโลิกชว้ติทางการศกึษา” เปน็หนงัสอืเลิม่หนึ�งท้�เขย้นมาจากงานวจัิยท้�เร้ยบัเร้ยงไดอ้ยา่ง

ด้มาก โดยหนังสือเล่ิมน้�ได้เน้นการสนทนากับัผู้คันในโลิกช้วิตทางการศึกษาทั�งผู้นำาทางการศึกษา 

ผู้สอน ผู้เร้ยน ตลิอดจนผู้ท้�ต้องการสนทนาเก้�ยวกับัการพัฒนาการศึกษาแลิะต้องการปลิดปล่ิอย

ตนเอง การเร้ยบัเร้ยงหนังสือเลิ่มน้� ผู้เข้ยนได้แบั่งเนื�อหาออกเป็น 3 ส่วน ส่วนท้� 1 การเร้ยนรู้สู ่

การเปล้ิ�ยนแปลิง ประกอบัดว้ย ประวตัช้ิวติแลิะขอ้เสนอหลิกัของเมอซโิรว ์จดุเริ�มตน้แลิะพฒันาการ

ของทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง แลิะกลิุ่มแนวคัิดแลิะการเคัลิื�อนไหวทางสังคัมท้�ม้อิทธิ์ิพลิ

ต่อการพัฒนาทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง ส่วนท้� 2 การกระทำาทางการสื�อสารแลิะโลิกช้วิต 

ประกอบัด้วย ปัญหาของเหตุผลิ ทฤษฎ้ีเหตุผลิของมักซ์ เวเบัอร์ การกระทำาทางสังคัม กิจกรรม 

เชิงเป้าหมายแลิะการสื�อสาร การเปลิ้�ยนกระบัวนทัศน์ : จากการกระทำาเชิงเป้าหมายสู่การกระทำา

ทางการสื�อสาร แลิะระบับัแลิะโลิกช้วิต ส่วนท้� 3 การเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิงแลิะการกระทำา

ทางการสื�อสาร ประกอบัด้วย แนวคิัดเรื�องเหตุผลิแลิะทฤษฎ้ีการกระทำากับัทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่ 

การเปลิ้�ยนแปลิง โลิกช้วิตแลิะระบับัในทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง แลิะการปลิดปล่ิอย

อาณ์านิคัมในโลิกช้วิตทางการศึกษา อ้กทั�งการเข้ยนหนังสือเลิ่มน้�ในแต่ลิะบัทจะม้สรุปท้ายบัท  

รวมถงึเมื�อจบัแต่ลิะสว่นกย็งัมบ้ัทสรุปของส่วนนั�น ๆ  อก้ด้วย ดว้ยเหตุน้�จึงทำาใหห้นังสอืเล่ิมน้�นา่อา่น

แลิะน่าสนใจ นอกเหนือจากน้� หนังสือเลิ่มน้�ยังม้คัวามเก้�ยวข้องกับัสาขาวิชาสังคัมวิทยาการศึกษา 

แลิะการพยายามขยายขอบัฟ้ิาแห่งคัวามรู้ของผู้เข้ยนท้�ได้ออกไปสำารวจดินแดนแห่งคัวามรู้ทาง



สังคัมวิทยาเพื�อเชื�อมโยงกับัคัวามรู้ทางสาขาการศึกษา ผมเชื�อว่าหนังสือเรื�องน้�จะเป็นประโยชน์ 

กบััผู้อ่านท้�เปน็นกัศกึษา คัร ูแลิะผูส้นใจในการเชื�อมโยงระหว่างแนวคิัดทฤษฎ้ีกบััสภาพจรงิของโลิก

ช้วิตทางการศึกษา

    รองศาสตราจารย์	ดร.สำาราญ	มีแจ้ง

สาขาวิชาวิจัยแลิะประเมินผลิทางการศึกษา

ภาคัวิชาบัริหาร วิจัย แลิะพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา

คัณ์ะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลิัยนเรศวร



คำำ�นิำ�

 บัางคันอาจจะตั�งคัำาถามว่าหนังสือเรื�อง “การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง : จากการกระทำา

ทางการสื�อสารถึงโลิกช้วิตทางการศึกษา” ได้นำาเอาทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงอันเป็น

ทฤษฎ้ีท้�กำาเนิดขึ�นมาจากสาขาวิชาการศึกษาผู้ใหญ่มาเชื�อมโยงแลิะสร้างบัทสนทนากับัทฤษฎี้การ 

กระทำาทางการสื�อสารแลิะแนวคัดิเรื�องโลิกชว้ติอนัได้รบััการพฒันาขึ�นโดยนกัสงัคัมวทิยาได้อย่างไร ? 

ผู้เข้ยนอาจจะตอบัได้ในทำานองว่า กรอบัคิัดของหนังสือเล่ิมน้�ม้คัวามเก้�ยวข้องกับัสาขาวิชา

สังคัมวิทยาการศึกษา (sociology of education) แลิะการพยายามขยายขอบัฟิ้าคัวามรู้ของ 

ผู้เข้ยนเองในการออกไปสำารวจดินแดนคัวามรู้ทางสังคัมวิทยาแลิะเชื�อมโยงกับัคัวามรู้ทางสาขา 

การศึกษา ทั�งน้� ขอบัข่ายของเนื�อหาในภาพรวมก็คัือ การอธิ์ิบัายถึงอิทธิ์ิพลิของระบับัของ 

รฐั เศรษฐกจิ แลิะสงัคัม ท้�มต้อ่โลิกชว้ติทางการศกึษา รวมทั�งผลิกระทบัของระบับัการศกึษาท้�มต้อ่

ผู้คันในโลิกช้วิตทางการศึกษา เช่น ผู้นำาโรงเร้ยน คัรู นักเร้ยน แลิะชุมชน เป็นต้น ตลิอดจนการนำา

เสนอกรณ์้ตัวอย่าง ซึ�งสะท้อนให้เห็นถึงหนทางท้�ผู้คันในโลิกช้วิตทางการศึกษาพยายามต่อสู้ 

กับัระบับัเพื�อคัวามอยู่รอดของผู้คันทางการศึกษา

 อย่างไรก็ตาม สิ�งท้�สำาคััญไม่แพ้กันกับัการระบัุว่าหนังสือเลิ่มน้�เก้�ยวข้องกับัสาขาวิชา 

อะไรนั�น ก็คัือ ผู้เข้ยนกำาลิังสนทนากับัใคัร ? ผู้เข้ยนเชื�อว่า หากผู้อ่านเป็นหนึ�งในผู้คันของโลิกช้วิต

ทางการศกึษา อยา่งนอ้ยทา่นกอ็าจจะเขา้ใจแลิะตระหนกัถงึภยัคักุคัามท้�โลิกชว้ติทางการศกึษากำาลิงั

ประสบัภาวะวิกฤติอยู่ ทว่าหากท่านไม่ได้ม้คัวามเก้�ยวข้องกับัโลิกทางการศึกษา อย่างน้อย 

ท่านก็อาจจะได้เห็นภาพบ้ัางว่า พื�นท้�ของโลิกช้วิตท้�ท่านดำารงช้วิตอยู่นั�นก็กำาลัิงประสบักับัภาวะ 

คัวามผิดปกติทางสังคัมอย่างหลิ้กเลิ้�ยงได้ยาก 



 ผู้เข้ยนจึงเพ้ยงหวังว่า ศรัทธิ์า คัวามหวัง แลิะคัวามรักท้�ม้ต่อเพื�อนมนุษย์ผู้ร่วมโลิกช้วิต 

ท้�กำาลิังเผชิญอยู่กับัวิกฤติร่วมกันจะทำาให้ท่านเริ�มตระหนักถึงปัญหาแลิะชะตากรรมเด้ยวกันน้� 

เพื�อจะร่วมแรงร่วมใจกันขับัเคัลิื�อนการเปลิ้�ยนแปลิงทางสังคัม โดยเฉพาะการเปลิ้�ยนแปลิงทาง 

การศึกษา ทั�งน้� หากงานเข้ยนคัรั�งน้�ม้ข้อบักพร่องประการใด ผู้เข้ยนขอน้อมรับัคัวามผิดพลิาด 

ในการต้คัวามไว้ ณ์ ท้�น้� แลิะขอน้อมรับัคัำาติชมทั�งปวงเพื�อการพัฒนางานวิชาการของผู้เข้ยนต่อไป

		ชนัดดา	ภููหงษ์ทอง

ภาคัวิชาบัริหาร วิจัย แลิะพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง (transformative learning) เป็นทฤษฎี้ท้�ปรากฏขึ�น 

ในโลิกวิชาการมาไม่ตำ�ากว่า 45 ปี นับัตั�งแต่แจ็คั เมอซิโรว์ (Jack Mezirow) นักวิชาการทาง 

สาขาวิชาการศึกษาผูใ้หญ่ เป็นผูบ้ักุเบักิทฤษฎ้ี อก้ทั�งยงัเปน็ผูค้ัน้พบักระบัวนการเรย้นรูข้องวัยผูใ้หญ่

ผ่านการคั้นคัว้าแลิะการทำาวิจัยทางการศึกษา ณ์ ประเทศอเมริกา (Mezirow & Marsick, 1978) 

แต่การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงคัืออะไรกันแน่ ? หากจะนำาเสนอถึงนิยามของการเร้ยนรู้สู่ 

การเปลิ้�ยนแปลิงอยา่งสั�นท้�สดุกอ็าจจะกลิา่วไดว้า่ การเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิงคัอืการปรบััเปล้ิ�ยน

คัวามเชื�อเดิมของบุัคัคัลิอันเป็นสาเหตุของคัวามไม่สบัายใจแลิะส่งผลิกระทบัต่อการดำาเนินช้วิต 

ใหเ้ปลิ้�ยนไปสูก่ารมค้ัวามเชื�อใหม่/มุมมองใหม่ ซึ�งผลัิกดันให้เกิดการกระทำา การปฏิบััติหรือพฤติกรรม

ใหม่ด้วย ทั�งน้� การเปลิ้�ยนแปลิงจะเกิดขึ�นได้ก็จำาเป็นจะต้องอาศัยกระบัวนการสนับัสนุนหลิาย

ประการ เช่น การสะท้อนเชิงวิพากษ์ แลิะการพัฒนาตนเองอย่างจริงจัง เป็นต้น เพราะฉะนั�น  

หากพิจารณ์าด้วยนิยามดังกลิ่าว การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงจึงคัรอบัคัลิุมถึงการเปลิ้�ยนแปลิงใน

หลิากหลิายมิติ เช่น การเปลิ้�ยนแปลิงพฤติกรรมทางการเร้ยนรู้ การทำางาน สุขภาพ การศึกษา  

ช้วิตสมรส การเงิน รวมไปถึงการเปลิ้�ยนแปลิงเรื�องมุมมองท้�ม้ต่อวัฒนธิ์รรม เพศสภาพ เชื�อชาติ 

การเมืองการปกคัรอง สิ�งแวดลิ้อม หรือการสูญเส้ยสิ�งอันเป็นท้�รัก เป็นต้น กลิ่าวได้ว่า นิยามแลิะคัำา

อธิ์ิบัายเก้�ยวกับัการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงดังกลิ่าวม้คัวามเก้�ยวข้องกับัวิถ้ช้วิตของปุถุชน 

อย่างเรา ๆ มากพอสมคัวร ดังนั�น จึงไม่น่าแปลิกใจนักหากเราได้ยินว่านักวิชาการในสาขาต่าง ๆ  

ได้นำาทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงมาประยุกต์ใช้ในการวิจัยเพื�อนำาไปสู่การพัฒนามนุษย์ 

ในประเด็นต่าง ๆ ท้�หลิากหลิาย 

ในเบืั�องต้น ผู้เข้ยนจำาเป็นจะต้องกลิ่าวถึงประเด็นสำาคััญเรื�องการเลิือกใช้คัำาแปลิของ 

คัำาว่า “transformative learning” ในภาษาไทยแลิะคัวามวิตกกังวลิต่อแวดวงวิชาการไทย 

ต่อคัวามเข้าใจเรื�อง “transformative learning” เส้ยก่อน กลิ่าวคัือ ในหนังสือเลิ่มน้� ผู้เข้ยน 

เลิือกใช้คัำาว่า “การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง” ตลิอดทั�งเลิ่ม อย่างไรก็ตาม ม้การแปลิคัำาว่า  

“transformative learning” เป็นภาษาไทยในคัำาอื�นอ้ก เช่น “การเร้ยนรู้เพื�อการเปลิ้�ยนแปลิง” 

“การเร้ยนรู้เชิงแปลิง” หรือ “เร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง” เป็นต้น ด้วยการใช้คัำาภาษาไทยท้� 

หลิากหลิายเช่นน้� นักวิชาการไทยจำานวนหนึ�งจึงสะท้อนว่า ผู้เข้ยนม้คัวามจำาเป็นท้�จะต้องกลิ่าวถึง 
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

เกริ่่�นนำ�

การเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิง (transformative learning) เป็นประเด็นท้�นกัวชิาการไทย

ในหลิายกลิุม่สาขาวชิาทั�งในสาขาวชิาวทิยาศาสตรส์ขุภาพ วทิยาศาสตรแ์ลิะเทคัโนโลิย ้มนษุยศาสตร์

แลิะสังคัมศาสตร์ให้คัวามสนใจแลิะเป็นท้�รู้จักในประเทศไทยไม่ตำ�ากว่า 15 ปี (ประเวศ วะส้, 2550; 

จุมพลิ พูลิภัทรช้วิน, 2552) โดยเฉพาะในแง่ของการนำาการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงไปประยุกต์ใช้

ในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ในองค์ักร การสอนผู้เร้ยนหรือการทำาวิจัย กระทั�งกล่ิาวได้ว่า 

นักวิชาการแลิะนักวิจัยจำานวนมากล้ิวนม้เป้าหมายในการนำาการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงไปใช้ใน

ลิักษณ์ะคั่อนข้างคัลิ้ายคัลิึงกันคัือเพื�อการพัฒนาหรือสร้างคัวามเปล้ิ�ยนแปลิงพฤติกรรมของบัุคัคัลิ

หรือกลิุ่ม

ดว้ยเหตผุลินานปัการท้�ทำาใหผู้เ้ขย้นเองมค้ัวามสนใจใคัรรู่ต่้อการเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิง 

โดยเฉพาะจุดเริ�มต้นจากมิติเชิงประสบัการณ์์ช้วิตท้�ผู้เข้ยนได้ผ่านสถานการณ์์ท้�คัับัขันลิำาบัากใจ  

หรือเร้ยกอ้กอย่างว่า ภาวะวิกฤติท้�ทำาให้สับัสน/ภาวะกลืินไม่เข้าคัายไม่ออกตั�งแต่วัยเยาว์จนถึงวัย

ผูใ้หญ่ตอนต้น ประกอบักับัคัวามรูท้้�ได้รบััจากการเรย้นในสาขาวิชาพัฒนาสังคัม จติวิทยาสังคัมแลิะ

การวิจัยพฤติกรรมศาสตร์ประยุกต์ยิ�งทำาให้ผู้เข้ยนพยายามค้ันคัว้า แลิะทำาคัวามเข้าใจว่าการเร้ยน

รู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงคัืออะไรกันแน่ จะนำามาใช้ให้เป็นประโยชน์ต่อช้วิตได้อย่างไร สิ�งเหลิ่าน้� 

กอปรขึ�นเป็นปฐมบัทของการวิ�งเข้าหาการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของผู้เข้ยน

ในเวลิาต่อมา แม้คัวามสงสัยบัางประการได้คั้นพบัคัำาตอบัอย่างชัดเจนขึ�นมาบั้างแลิ้ว  

(เช่น คัวามหมายแลิะกระบัวนการของการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง) แต่ก็ไม่ได้ทำาให้ผู้เข้ยนหมด

คัวามสงสัยท้�ม้ต่อการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง เนื�องจากผู้เข้ยนได้รับัรู้ถึงคัวามคิัดเห็นของเพื�อน

รว่มวชิาช้พ แลิะนกัวชิาการไทยจำานวนหนึ�ง ซึ�งมค้ัวามเขา้ใจตอ่การเรย้นรูสู้ก่ารเปล้ิ�ยนแปลิงท้�แตก

ต่างกัน แลิะก่อให้ผู้เข้ยนเกิดคัวามสงสัยอ้กคัรั�ง อ้กทั�ง บั่อยคัรั�งท้�คัวามเข้าใจของผู้ท้�อ้างว่ารู้จัก 

การเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิงนั�นยงัเอนเอ้ยงไปทางยอ้นแยง้กบััสิ�งท้�ผู้เขย้นไดศ้กึษาจากตวับัท (text) 

อันเป็นผลิงานทางวิชาการของแจ็คั เมอซิโรว์ ผู้บัุกเบัิกทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง (ผู้เข้ยน

เองก็อาจจะเคัยเข้าใจการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงในลิักษณ์ะท้�ไม่เท้�ยงตรงนัก โดยเฉพาะในช่วงท้�

เคัยไดเ้ขา้ร่วมกิจกรรมซึ�งอ้างว่าเปน็แนวทางท้�ประยุกต์มาจากการเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิง) ในท้าย

ท้�สุด เส้นทางในการสืบัเสาะเบัาะแสต่าง ๆ ของการเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิงอันเปร้ยบัเสมือน 
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

ในบัทท้� 2 น้� ผู้เข้ยนต้องการนำาเสนอ 2 หัวข้อหลิัก ได้แก่ หนึ�ง ประวัติโดยสังเขปของ 

แจ็คั เมอซิโรว์ ผู้บัุกเบัิกทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง แลิะสอง ข้อเสนอหลิัก/ประเด็นหลิัก

ในงานวชิาการชว่งบักุเบักิของเมอซโิรว์ โดยผู้เข้ยนสังเคัราะหจ์ากผลิงานวิชาการในช่วงตอนต้นชว้ติ

ของการเป็นนักวิชาการของเมอซิโรว์ ทั�งน้� ข้อเสนอหลิัก/ประเด็นหลิักดังกลิ่าวนั�น ผู้เข้ยนได้

สังเคัราะห์แลิะจำาแนกออกเป็น 2 เรื�อง ได้แก่ 1) การศึกษาผู้ใหญ่ขั�นพื�นฐาน แลิะ 2) การเร้ยนรู้สู่

การเปลิ้�ยนแปลิง 

ประวติัิโดยส่งัเข้ปข้องแจ็ุคิ เมอซิิโรว ์

 แจ็คั เมอซโิรว ์ (Jack Mezirow) ผู้สรา้งคัวามเปลิ้�ยนแปลิงเชงิกระบัวนทศันใ์หก้ับัทฤษฎี้

การเร้ยนรู้ของวัยผู้ใหญ่ ถือกำาเนิดในปี คั.ศ. 1923 ณ์ เมืองฟิาร์โก รัฐนอร์ทดาโกต้า ประเทศ

สหรัฐอเมริกา กล่ิาวได้วา่ ตลิอดช่วงชวิ้ตท้�ผา่นมาสิรริวม 91 ป ีเมอซิโรว์ได้อทุศิตนในบัทบัาทหน้าท้�

อันหลิากหลิาย แต่นั�นกลิับักลิายเป็นโอกาสท้�ด้เย้�ยมสำาหรับัเมอซิโรว์ เพราะไม่ว่าจะเป็นบัุคัคัลิ 

ใกลิ้ชิดในคัรอบัคัรัว ในท้�ทำางาน หรือหน่วยงานท้�เขาเคัยเข้าไปม้ส่วนร่วม รวมถึงเหตุการณ์์สำาคััญ

ต่าง ๆ ท้�ปรากฏขึ�นมาในช่วงเวลิาอันเหมาะสม ราวกับัว่าทุกสิ�งท้�เกิดขึ�นแลิะเก้�ยวข้องกับัเมอซิโรว์

ในช่วงตลิอดช้วิตนั�นลิ้วนแต่ช่วยต่อเติมแลิะสร้างสรรคั์ให้เกิดทฤษฎี้ท้�ชื�อว่า “การเร้ยนรู้สู ่

การเปลิ้�ยนแปลิง” (transformative learning) กลิา่วคัอื เอด็ด้� เมอซโิรว ์(Edee Mezirow) ภรรยา

ของเมอซิโรว์ ผู้เป็นหนึ�งในบัุคัคัลิใกลิ้ชิดท้�ช่วยจุดประกายคัวามคัิดให้กับัทฤษฎี้น้� รวมถึงเพื�อน 

ร่วมงานคันสำาคััญอ้กหลิายคันท้�ได้ร่วมหัวจมท้ายในการทำางานกับัเมอซิโรว์ ทั�งท้�ผลิลัิพธ์ิ์ของงาน

สามารถบัรรลุิเป้าหมายแลิะยังไม่บัรรลุิเป้าหมาย แต่น้�กค็ัอืสสั้นของการเดินทางแห่งชวิ้ตของมนุษย์

ทุกคัน รวมถึงช้วิตของเมอซิโรว์ด้วยเช่นกัน 

ในด้านการศึกษานั�น เมอซิโรว์สำาเร็จการศึกษาระดับัปริญญาตร้แลิะปริญญาโทใน 

สาขาวิชาสังคัมศาสตร์แลิะการศึกษา จากมหาวิทยาลิัยมินนิโซตา (University of Minnesota) 

ประเทศสหรัฐอเมริกา แลิะสำาเร็จการศึกษาระดับัปริญญาเอกในสาขาวิชาการศึกษาผู้ใหญ่ (adult  

education) จากมหาวิทยาลิัยแคัลิิฟิอร์เน้ยแห่งลิอสแอนเจลิลิิส (University of California at 

Los Angeles) ด้วยวิทยานิพนธ์ิ์เรื�อง “The coordinating council movement in Los  

Angeles County and its implications for adult education” ในช่วงอายุ 32 ปี (Mezirow, 

1955) ต่อมาในปี คั.ศ. 1968 เขาได้เข้าทำางานในฐานะอาจารย์ของสาขาวิชาการศึกษาผู้ใหญ่ 
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

ในบัทน้� ผู้เข้ยนได้นำาเสนอประเด็นสำาคััญในผลิงานของเมอซิโรว์ ซึ�งม้คัวามเก้�ยวข้องกับั

แนวคัิดเรื�องการศึกษาผู้ใหญ่ในฐานะท้�เป็นจุดเริ�มต้นของทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงอย่าง

ปฏิเสธิ์ไม่ได้ รวมถึงการนำาเสนอให้เห็นถึงพัฒนาการของทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของ

เมอซิโรว์ด้วย ทั�งน้� ผู้เข้ยนได้แบั่งงานเข้ยนของเมอซิโรว์เป็นช่วงพัฒนาการจำานวน 4 ช่วง ได้แก่  

ช่วงท้� 1 คัือ ผลิงานเก้�ยวกับัการศึกษาผู้ใหญ่แลิะทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของเมอซิโรว์ 

ตั�งแต่ปี คั.ศ. 1952-1976 ช่วงท้� 2 คัือ ประเด็นสำาคััญเก้�ยวกับัการศึกษาผู้ใหญ่แลิะทฤษฎี้การเร้ยน

รู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงในผลิงานของเมอซิโรว์ ตั�งแต่ปี คั.ศ. 1977-1989 ช่วงท้� 3 คัือ ประเด็นสำาคััญ

เก้�ยวกับัทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงในผลิงานของเมอซิโรว์ ตั�งแต่ปี คั.ศ. 1990-1999 แลิะ 

ชว่งท้� 4 คัอื ประเด็นสำาคัญัเก้�ยวกับัทฤษฎ้ีการเรย้นรู้สูก่ารเปลิ้�ยนแปลิงในผลิงานของเมอซิโรว์ ตั�งแต่ 

ปี คั.ศ. 2000-2009 ดังม้รายลิะเอ้ยดต่อไปน้� 

คิว�มคิิดเก่�ยวกบัก�รศกึษ�ผ้ �ใหญ่แลี่ะทฤษฎ่ีก�รเร่ยนำร้ �ส่้่ก�รเปล่ี่�ยนำแปลี่ง

ในำช่ีวงแรกข้องเมอซิิโรว ์คิ.ศ. 1952-1976

เมื�อพิจารณ์าจากประวัติช้วิตของแจ็คั เมอซิโรว์ แลิะหลิักฐานทางเอกสาร โดยเฉพาะ 

ผลิงานท้�ต้พิมพ์ในวารสาร Adult Education Quarterly ฉบัับัท้� 2 เลิ่มท้� 6 ปี คั.ศ. 1952 ผู้เข้ยน

สันนิษฐานว่า ผลิงานชิ�นดังกลิ่าว ถือเป็นการปรากฏกายคัรั�งแรกของเมอซิโรว์ในฐานะท้�เป็น 

นกัวิชาการ โดยเมอซโิรวไ์ดแ้สดงคัวามคัดิเหน็ในคัอลิมันเ์รื�อง “Out of the in-basket” อนัมพื้�นท้�

เพ้ยงประมาณ์ 1 หน้ากระดาษเท่านั�น (ในขณ์ะนั�น เมอซิโรว์อายุ 29 ปี แลิะพำานัก ณ์ รัฐมินนิโซต้า 

ประเทศสหรัฐอเมริกา) ทั�งน้� เมอซิโรว์ได้ตั�งคัำาถามเก้�ยวกับับัทบัาทขององคั์กรวิชาช้พระดับัชาติ  

(a national professional organization) ในสาขาวชิาการศกึษาผูใ้หญ ่รวมถงึการเสนอใหอ้งคัก์ร

วชิาชพ้ระดบััชาตมิค้ัวามรบััผดิชอบัในเชงิปฏบิัติัต่อคัำาประกาศขององคัก์รเองแลิะคัวรมก้ารกำาหนด

คัวามหมายของแนวคิัดเรื�องการศึกษาผูใ้หญ่ในภาพรวมด้วย นอกจากน้� ผูเ้ขย้นยังเห็นว่า คัณุ์ลัิกษณ์ะ

ของคัวามเป็นนักวิชาการของเมอซิโรว์ท้�สะท้อนผ่านคัอลิัมน์น้�ก็คัือ การถกเถ้ยงทางวิชาการกับั 

นักวิชาการคันอื�น ๆ อย่างตรงไปตรงมา รวมถึงคัวามสามารถในการนำาเสนอรายลิะเอ้ยดท้�สำาคััญ

แลิะม้คัวามเก้�ยวข้องอย่างกระชับัแลิะชัดเจน กล่ิาวได้ว่า คัุณ์ลัิกษณ์ะของคัวามเป็นนักวิชาการ 

ดังกล่ิาวของเมอซิโรว์ได้ปรากฏอย่างเข้มข้นมากขึ�นเรื�อย ๆ ในช้วิตของการเป็นนักวิชาการ 



4
กลุี่�มแนิวคิำดแลี่ะก�รเคำลืี่�อนิไหว 

ท�งสงัคำมที�มีอิทธิพลี่ต�อก�รพฒันิ�

ทฤษฎีก�รเรียนิร้�ส้�ก�รเปลีี่�ยนิแปลี่ง
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

จากในบัทก่อนท้�ว่าด้วยประเด็นหลิักในงานวิชาการช่วงบัุกเบัิกของเมอซิโรว ์

แลิะการศึกษาผู้ใหญ่ในฐานะจุดเริ�มต้นแลิะพัฒนาการของทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิง  

ผู้อ่านคังจะได้เห็นสาระสำาคััญของการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงบ้ัางแล้ิวพอสมคัวร ถึงกระนั�น  

การทำาคัวามเข้าใจคัวามรู้เชิงรากฐานทางคัวามคัิดเก้�ยวกับัทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของ

เมอซิโรว์ก็ม้คัวามจำาเป็นท้�จะต้องนำาเสนอถึงกลิุ่มแนวคิัดแลิะการเคัลิื�อนไหวทางสังคัมท้�ม้อิทธิิ์พลิ

ทางคัวามคิัดต่อเมอซิโรว์ในการพัฒนาทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงด้วยเช่นกัน ในบัทน้�  

ผู้เข้ยนจึงมุ่งเน้นนำาเสนอแนวคัิดแลิะทฤษฎี้ของนักคัิดท้�ม้คัวามสำาคััญต่อคัวามคัิดทางวิชาการของ

เมอซิโรว์ โดยจำาแนกตามกลิุ่มต่าง ๆ  รวมถึงการนำาเสนอถึงเหตุการณ์์ท้�เก้�ยวข้องกับัการเคัลิื�อนไหว

ทางสังคัมท้�เมอซิโรว์ได้ระบุัว่าม้คัวามสำาคััญต่อการพัฒนาทฤษฎ้ีของตนด้วย ทั�งน้� ผู้เข้ยนได้ 

แบั่งหัวข้อออกเป็น 6 ส่วน ดังน้� (1) กลุ่ิมแนวคิัดทางการศึกษา (2) กลุ่ิมแนวคิัดทางจิตวิทยา  

(3) กลุ่ิมแนวคัดิทางสงัคัมวทิยาแลิะมานษุยวทิยา (4) กลุ่ิมแนวคัดิทางทฤษฎีว้พิากษ ์(5) กลุ่ิมแนวคัดิ

แบับัประกอบัสร้าง แลิะ (6) การเคัลิื�อนไหวทางสังคัม ดังรายลิะเอ้ยดต่อไปน้� 

กลุ่ี่มแนำวคิิดท�งก�รศกึษ�

เมอซโิรวไ์ดอ้ธิ์บิัายถึงแนวคัดิท้�เก้�ยวขอ้งกบััการศกึษาแลิะเปน็แนวคัดิท้�ได้รบััการนำาเสนอ

จากนักคัิดจำานวนหนึ�งในสาขาการศึกษา โดยกล่ิาวได้ว่า เมอซิโรว์ได้รับัแรงบัันดาลิใจแลิะ 

ได้รับัอิทธิ์ิพลิทางคัวามคิัดจากนักคัิดเหล่ิาน้�จนกระทั�งนำาไปสู่การพัฒนาทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่ 

การเปลิ้�ยนแปลิงของเมอซิโรว์เอง ทั�งน้� นักคัิดทางการศึกษาหรือนักการศึกษาท้�ม้อิทธิ์ิพลิต่อ 

เมอซิโรว์ ได้แก่ เปาโลิ เฟิรเร (Paulo Freire ) (Freire, 1970, 1973) มัลิโคัลิ์ม โนวเลิส (Malcolm 

Knowles) (Knowles, 1970) ไมเลิส ฮอร์ตัน (Myles Horton) แลิะมาร์คั เทนแนนท์ (Mark 

Tennant) (Tennant, 1993, 1994)

เปาโล เฟรเร (Paulo Freire, 1921–1997)

เปาโลิ เฟิรเร  เป็นนกัการศกึษาชาวบัราซลิิผู้ใหค้ัวามสำาคัญักบััการรู้หนงัสอืของประชาชน

ในประเทศท้�ได้รับัการพัฒนาน้อย โดยเฟิรเรได้จัดตั�งโคัรงการการอ่านออกเข้ยนได้ขึ�นในปี  

คั.ศ. 1963 ณ์ เมืองแองจ้คัอส (Angicos) ประเทศบัราซิลิ ทั�งน้� เฟิรเรให้คัวามสนใจกับัเรื�องการรู้

หนังสือหรือการอ่านออกเข้ยนได้ในระดับัขั�นพื�นฐาน (elementary literacy education)  
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

เกริ�นินิำ�

   “ปรัชิญาจัำานวินมากเกิดข้ึ้�นมาเพ่ื่�อเป็นหนทางส้�

คืวิามรอด (ในคืวิามหมายที�กวิ�าง) แม�คืวิามเขึ้�าใจัขึ้องเราที�

วิ�าอะไรคื่อคืวิามรอด แลี่ะรอดจัากอะไร จัะแติกติ�างกันมาก 

ไม�แพื่�คืวิามแติกติ�างหลี่ากหลี่ายขึ้องปรัชิญาเลี่ยทีเดียวิ” 

(เคัรก, 2563: หน้า 15)

ประโยคัข้างต้นอาจเป็นเสมือนตัวแทนทางคัวามรู้สึกนึกคิัดของผู้เข้ยนท้�ม้ต่อแนวคิัด 

ของฮาเบัอร์มาส เนื�องจากผู้เข้ยนเชื�อว่า ฮาเบัอร์มาสต้องการนำาเสนอหนทางสู่ “คัวามรอด” ให้แก่

มนษุยชาตผิา่นพื�นท้�ในสาขาวชิาสงัคัมวทิยา โดยใชพื้�นฐานคัวามรูท้างปรชัญาแลิะใชก้ารใคัรค่ัรวญ

แนวคัิดทฤษฎี้ต่าง ๆ จำานวนมาก ทั�งน้�ก็เพื�อนำาเสนอสิ�งท้�ฮาเบัอร์มาสเชื�อว่าเป็นหนทางไปสู่ 

ปลิายทางอันเป็นคัำาตอบัของคัวามอยู่รอดร่วมกันของมนุษย์ในโลิกท้�ม้คัวามแตกต่างหลิากหลิาย 

ในแทบัทุกมิติ คัือ ทฤษฎี้การกระทำาทางการสื�อสาร

ทั�งหมดน้�เกดิขึ�นเพราะการมองวา่ คัวามซบััซ้อนของปรากฏการณ์ต์า่ง ๆ  ท้�เกดิขึ�นในสงัคัม

ไม่อาจแก้ไขปัญหาหรือสร้างคัำาอธิ์ิบัายบันฐานของเรื�องสัญชาตญาณ์ของมนุษย์เพ้ยงอย่างเด้ยว 

อ้กทั�ง การอธิิ์บัายการกระทำาหนึ�ง ๆ ของมนุษย์ก็ไม่ใช่เรื�องง่ายท้�จะลิงข้อสรุปอย่างรวดเร็วแลิะ 

อย่างไร้เหตุผลิ ในทำานองเด้ยวกัน สถานการณ์์ต่าง ๆ ท้�เกิดขึ�นในช้วิตประจำาวันของเราแลิะท้�เกิด

ขึ�นในสังคัมโลิกก็ไม่อาจใช้หลิักเกณ์ฑ์เด้ยวกันในการตัดสินหรือพิจารณ์าว่าสิ�งใดถูกหรือผิด  

ด้หรือชั�ว เหมาะสมหรือไม่เหมาะสม หรือสิ�งใดคัวรคังอยู่ต่อไปหรือคัวรชำาระให้สาบัสูญไปเส้ย 

โดยอาจกล่ิาวได้ว่า มนุษย์ดำาเนินช้วิตผ่านการกระทำาท้�ม้เหตุผลิเบัื�องหลิังหรือม้เหตุผลิใน 

การสนับัสนุนการกระทำาต่าง ๆ หลิากหลิายประเภท แลิะมนุษย์ไม่ได้ยึดถือเพ้ยงเกณ์ฑ์ ๆ เด้ยว 

หรือเหตุผลิ ๆ เด้ยวในการใช้ช้วิตในสังคัม อย่างไรก็ตาม การอยู่ร่วมกันกับัมนุษย์ผู้อื�นในพื�นท้� 

หนึ�ง ๆ  ในชมุชนหรอืในสงัคัมโลิกนั�นจำาเปน็ตอ้งอาศยัสิ�งท้�เร้ยกวา่ “คัวามเขา้ใจรว่มกนั” ซึ�งนบััเปน็ 



5
บัทนิำ� : ปัญห�ของเหตุผลี่
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

เหตุิผลี่/คิว�มเป็นำเหตุิผลี่ : ร�ยลี่ะเอ่ยดเบ่ �องติ �นำ 

บัทนำาของหนังสือ The theory of communicative action: Volume one: Reason 

and the rationalization of society ของฮาเบัอร์มาสนั�น ประกอบัด้วย 4 หัวข้อย่อยด้วยกัน 

ได้แก่ เหตุผลิ/คัวามเป็นเหตุผลิ : รายลิะเอ้ยดเบัื�องต้น คัุณ์ลิักษณ์ะของแนวทางของการทำาคัวาม

เขา้ใจโลิกสมยัใหมแ่ลิะโลิกคัวามเชื�ออนัเรน้ลิบัั คัวามสมัพนัธิ์ข์องโลิกแลิะลิกัษณ์ะตา่ง ๆ  ของเหตผุลิ

ในแนวคัิดเรื�องการกระทำาในสังคัมวิทยา แลิะปัญหาของการทำาคัวามเข้าใจเรื�องการให้คัวามหมาย

ในสังคัมศาสตร์ โดยส่วนแรกฮาเบัอร์มาสได้เริ�มกลิ่าวถึง ปัญหาเก้�ยวกับัเหตุผลิ (rationality  

problematic) ท้�เกิดขึ�นในสาขาวิชาสังคัมวิทยา ซึ�งเป็นปัญหาท้�ไม่ได้เกิดจากตัวแปรภายนอก 

แต่เป็นปัญหาท้�เกิดขึ�นด้วยตัวของสังคัมวิทยาเอง เนื�องด้วยสังคัมวิทยาม้คัวามแตกต่างจาก 

สาขาวิชาอื�น (เช่น รัฐศาสตร์ แลิะเศรษฐศาสตร์) โดยเฉพาะอย่างยิ�งในประเด็นเรื�องธิ์รรมชาต ิ

ของสังคัมวิทยาท้�ม้คัวามเชื�อมโยงกับัภาพรวมทั�งหมดของสังคัม ไม่ว่าจะเป็นคัวามเชื�อมโยงกับั 

ระบับัต่าง ๆ ในสังคัม รวมไปถึงการเชื�อมโยงกับัโลิกช้วิต ซึ�งเป็นพื�นท้�ในการดำาเนินช้วิตประจำาวัน

ของพลิเมือง ด้วยเหตุดังกลิ่าว จึงทำาให้สังคัมวิทยาไม่อาจหลิ้กเลิ้�ยงเรื�องคัวามสัมพันธิ์์กับัภาพรวม

ทั�งหมดไปได้ กล่ิาวอก้อย่างคัอื สงัคัมวทิยาไมอ่าจแยกตัวออกจากทั�งระบับัแลิะโลิกชวิ้ตไดอ้ยา่งเชน่

สาขาวิชาอื�น ๆ ในสังคัมศาสตร์ เช่น เศรษฐศาสตร์ หรือรัฐศาสตร์ เป็นต้น 

นอกจากน้� ดว้ยคุัณ์ลัิกษณ์ะเฉพาะตัวของสังคัมวทิยาดงักล่ิาว ประกอบักับัแนวคิัดทฤษฎ้ี

สำาคััญของสังคัมวิทยาก็ตกอยู่ในสภาวะท้�ถูกตั�งคัำาถามหรือได้รับัการวิพากษ์ทั�งต่อแนวคัิดเรื�อง

เหตุผลิ/คัวามเป็นเหตุผลิ ทฤษฎี้เก้�ยวกับัสังคัม (theory of society) แลิะแนวคัิดเรื�องการกระทำา 

(the concept of action) โดยปัญหาต่าง ๆ แบั่งออกได้เป็น 3 ระดับั ได้แก่ หนึ�ง ระดับัอภิทฤษฎี้ 

(metatheoretical level) ซึ�งสังคัมวิทยาได้รับัการตั�งคัำาถามเก้�ยวกับัการนำาแนวคัิดของการ 

กระทำาไปใช้ สอง ระดับัระเบั้ยบัวิธิ์้วิทยา (methodological level) ซึ�งสังคัมวิทยาถูกตั�งคัำาถาม

เรื�องการเข้าถึงมิติท้�เร้ยกว่า “ปริมณ์ฑลิของตัววัตถุ/สิ�งท้�ถูกกระทำา” (object domain) ในแง่ 

ของการทำาคัวามเขา้ใจคัวามหมาย แลิะสาม ระดบััในเชงิประจกัษ-์ทฤษฎี ้(empirical-theoretical) 

ซึ�งสงัคัมวทิยาถกูตั�งคัำาถามตอ่ภาวะคัวามทนัสมยัของสังคัมในแงข่องการเปน็สงัคัมท้�ม ้“กระบัวนการ

คัิดท้�ม้เหตุผลิ” ทั�งน้� ฮาเบัอร์มาสได้พยายามคัลิ้�คัลิายประเด็นปัญหาของการใช้แนวคัิดของเหตุผลิ

ท้�กลิ่าวข้างต้นนั�นใน 3 ระดับั ผ่านการสืบัสาวรากทางประวัติศาสตร์ของทฤษฎี้ ตั�งแต่แนวคัิด 



6
ทฤษฎีเหตุผลี่/คำว�มเป็นิเหตุผลี่

ของมักซ์ เวเบัอร์
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

แนวคัิดท้�สำาคััญมากท้�สุดอย่างหนึ�งในช่วงปลิายคัริสต์ศตวรรษท้� 18 คัือ แนวคัิดของ 

มาก้ เดอ กงดอร์เซ (Marquis de Condorcet หรือ Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat 

Condorcet) นักปรัชญาแลิะนักคัณ์ิตศาสตร์ชาวฝรั�งเศส ผู้นำาเสนอแนวคัิดเก้�ยวกับัวิธิ์้การศึกษา

ธิ์รรมชาติด้วยเคัรื�องมือหลิัก 3 ประการ อันได้แก่ การสังเกต การทดลิอง แลิะการคัำานวณ์ 

(Habermas, 1984, p. 145) ทั�งน้� ในประเด็นเรื�องเหตุผลินั�น เจตนารมณ์์ของกงดอร์เซประการ

หนึ�งก็คัือ คัวามปรารถนาท้�จะปลิดปลิ่อยคัวามม้อคัติ (prejudice) หรือคัวามเชื�องมงายทั�งใน

ธิ์รรมชาติแลิะในจิตใจของมนุษย์ให้ม้เหลิือน้อยท้�สุดแลิะสนับัสนุนให้จิตใจของมนุษย์แลิะ 

การศึกษาวิทยาศาสตร์ธิ์รรมชาติเดินไปสู่อารยธิ์รรมแห่งการรู้แจ้งมากท้�สุด อ้กทั�ง กงดอร์เซยัง 

เชื�อว่า คัวามสมบัูรณ์์แบับั (perfection) คัือเป้าหมายของคัวามก้าวหน้า (progress) ดังนั�น  

คัวามก้าวหน้าจึงอยู่ในฐานะท้�เป็นเรื�องของการเร้ยนรู้ กล่ิาวอ้กอย่างหนึ�งคืัอ คัวามก้าวหน้าคืัอ 

เป้าหมายของการเร้ยนรู้ ซึ�งกลิ่าวอย่างแคับัหมายถึง การแก้ปัญหาอย่างชาญฉลิาด 

ในแง่หนึ�ง กงดอร์เซกำาลิังสนทนาอยู่กับัคัวามคัิดเห็นท้�มาจากสำานักคัิดหรือแนวทาง 

การต้คัวามของฝ่ายอื�น ๆ เช่น คัวามคัิดเห็นทางคัริสต์ศาสนา ทางปรัชญา ทางศ้ลิธิ์รรมแลิะ 

ทางการเมืองการปกคัรอง โดยคัวามรู้จากฝ่ายต่าง ๆ ได้ถูกจัดวางตำาแหน่งใหม่หรือลิดระดับั 

ใหเ้ปน็เพย้งแคัค่ัวามคัดิเหน็ท้�ไมต่อบัสนองตอ่คัวามกา้วหนา้ทางวทิยาศาสตร ์(scientific progress) 

ทั�งน้� ผลิพวงท้�ตามมาก็คัอื คัวามก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ได้เขา้มาแทนท้�กระบัวนการสร้างเหตุผลิ

ของช้วิตทางสังคัม (rationalization of social life) ของมนุษย์ในลัิกษณ์ะอื�น ๆ อ้กทั�ง 

นักวิทยาศาสตร์หรือตัวแทนของฝ่ายท้�ประกาศตัวว่าอยู่ในสำานักรู้แจ้ง (enlightenment) ยังได้

เข้าไปตรวจสอบัแลิะสะสางอคัติท้�ซ่อนอยู่ในปริมณ์ฑลิต่าง ๆ ให้เบัาบัางลิงไป เช่น ในศาสนจักร 

ในโรงเร้ยน ในรัฐบัาลิ แลิะในสถาบัันต่าง ๆ ท้�ได้รับัการจัดตั�งมาเป็นระยะเวลิานาน เป็นต้น ดังนั�น 

ลิักษณ์ะของกระบัวนการสร้างเหตุผลิ (rationalization) ท้�ยึดโยงกับัมุมมองเรื�องศักยภาพ 

ทางปัญญาแลิะการหยั�งรู้ (insight) ซึ�งได้คัลิ้�คัลิายกลิายเป็นเรื�องประสิทธิ์ิภาพของการให้เหตุผลิ 

เชิงประจักษ์นั�น จึงม้อิทธิิ์พลิต่อการต้คัวามของนักคิัดจำานวนมากในเวลิาต่อมา โดยเฉพาะคัน 

อย่างมักซ์ เวเบัอร์ ผู้เป็นตัวแทนสำาคััญของการบัุกเบัิกแลิะเผยแพร่กระบัวนการสร้างเหตุผลิแบับั

มุ่งเป้าหมายแต่ก็ลิะเลิยเรื�องกระบัวนการเร้ยนรู้ทางสังคัมไปอย่างน่าเส้ยดายสำาหรับัฮาเบัอร์มาส 

  



7
ก�รกระทำ�ท�งสงัคำม กิจกรรม

เชงิเป� �หม�ย แลี่ะก�รสื�อส�ร
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

ดังท้�กลิ่าวไปในบัทท้�แลิ้วว่า กระบัวนการสร้างเหตุผลิของเวเบัอร์นั�นให้คัวามสำาคััญ 

เฉพาะเหตุผลิเชิงเป้าหมายเท่านั�น รวมถึงการท้�เวเบัอร์ไม่ได้สนใจเรื�องการนำาปฏิบััติการทาง 

การสื�อสารเข้ามาในโลิกช้วิต ทั�งน้� ฮาเบัอร์มาสมองว่าทฤษฎี้การกระทำาของเวเบัอร์เป็นเพ้ยง 

จุดเริ�มต้นของการวิเคัราะห์แนวคัิดเรื�องการกระทำาทางการสื�อสาร อ้กทั�ง ทฤษฎี้การกระทำาท้� 

ฮาเบัอร์มาสหยิบัยกมาอภิปรายนั�นไม่ใช่ทฤษฎี้การกระทำาเชิงวิเคัราะห์ (analytic theory of 

action) ซึ�งมุง่การทำาคัวามเขา้ใจโคัรงสรา้งตา่ง ๆ  ของกจิกรรมเชงิเปา้หมายแลิะไมไ่ดพ้จิารณ์าเรื�อง

กลิไกต่าง ๆ ของการกระทำาในเชิงประสานร่วมมือในคัวามสัมพันธิ์์ระหว่างบัุคัคัลิ เนื�องด้วยทฤษฎี้

การกระทำาเชิงวิเคัราะห์ตามแนวทางของโลิกแองโกลิ-แซกซอน (Anglo-Saxon world) นั�นให้ 

คัวามสำาคััญต่อการดำารงอยู่ของข้อเท็จจริงแลิะเพิกเฉยต่อคัวามสัมพันธิ์์ระหว่างผู้กระทำาแลิะโลิก 

อันเป็นสิ�งสำาคััญของการบูัรณ์าการทางสังคัม การกระทำาจึงถูกลิดทอนให้เหลืิอเพ้ยงแต่แง่มุม 

ของเหตผุลิเชงิเปา้หมาย ซึ�งเปน็แนวคัดิแบับัโลิกวตัถวุสัิยท้�เนน้คัวามสมัพนัธิ์เ์ชงิวธิิ์ก้าร-เชงิเปา้หมาย

เท่านั�น (Habermas, 1984, pp. 273-274)

อยา่งไรกต็าม ฮาเบัอรม์าสไดแ้จกแจงใหเ้หน็ถึงขอ้เสนอสำาคัญัในแนวคัดิเรื�องการกระทำา

ของเวเบัอร์เพื�อนำามาใช้พัฒนาแนวคัิดเรื�องการกระทำาทางการสื�อสาร ดังน้�

ทฤษฎ่ีก�รกระทำ�ข้องเวเบอร ์2 แบบ

กลิ่าวได้ว่า แนวทางของเวเบัอร์ คัือการให้คัวามสำาคััญกับัเหตุผลิเชิงเป้าหมายเป็นหลัิก

แลิะเวเบัอร์เพิกเฉยต่อการกระทำาในลิักษณ์ะท้�เน้นการทำาคัวามเข้าใจร่วมกัน นอกจากน้� เวเบัอร ์

ยังม้แนวคัิดย่อยบัางอย่างท้�ม้ทิศทางสอดคัลิ้องกับัเหตุผลิเชิงเป้าหมาย โดยเฉพาะแนวคัิดเรื�อง 

การให้คัวามหมาย (theory of meaning) ในฐานะท้�เป็นพื�นฐานของทฤษฎี้การกระทำาแลิะทฤษฎี้

เรื�องการม้จิตสำานึก กลิ่าวคัือ เวเบัอร์เชื�อว่า พฤติกรรมของมนุษย์ ซึ�งเร้ยกว่า “การกระทำา” นั�น 

อาจเป็นลิักษณ์ะภายในหรือภายนอก เป็นกิจกรรม เป็นการลิะเว้น (omission) หรือคัลิ้อยตามใน

ลิักษณ์ะท้�ผู้กระทำาเชื�อมโยง “การกระทำา” ดังกลิ่าวกับัการให้คัวามหมายเชิงอัตวิสัย (subjective 

meaning) ท้�วางอยู่บันคัวามเชื�อแลิะเจตนาในการกระทำาของผู้กระทำาในฐานะองคั์ประธิ์าน 

ในเชิงเอกเทศ นอกจากน้� ในการบัรรลิุคัวามเข้าใจร่วมกัน ของเวเบัอร์นั�น หากพิจารณ์าในระดับั 

ผิวเผินก็อาจถูกเชื�อได้ว่าเป็นการกระทำาทางการสื�อสารได้ แต่แท้จริงแลิ้ว อาจต้องพิจารณ์าว่า  

การบัรรลิคุัวามเขา้ใจรว่มกนันั�นตอ้งอยูภ่ายใตแ้นวคิัดเรื�องเจตนาหรอืไม ่รวมถึงยงัอยูภ่ายใต้แนวคิัด



8
ก�รเปลีี่�ยนิกระบัวนิทัศน์ิ :  
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

กลิ่าวให้ถึงท้�สุดแล้ิว การท้�ฮาเบัอร์มาสกลัิบัไปทบัทวนแนวคิัดเรื�องการกระทำาเชิง 

เป้าหมายของเวเบัอร์แลิะแนวคัิดเรื�องวัจนกรรมของออสตินนั�น ก็เพื�อใช้เป็นข้อถกเถ้ยงพื�นฐาน

สำาหรับัการเปลิ้�ยนแปลิงกระบัวนทัศน์จากการกระทำาเชิงเป้าหมายไปสู่การกระทำาทางการสื�อสาร 

ทั�งน้�โดยอาศัยแนวคัิดอ้กชุดหนึ�งของบัิดาผู้บัุกเบัิกสังคัมวิทยาสมัยใหม่ คัือ ยอร์จ เฮอร์เบัิร์ต ม้�ด  

(George Herbert Mead) แลิะเอมิลิ ดูร์ไกม์ (Émile Durkheim ) สิ�งท้�น่าสนใจก็คัือ ทั�งม้�ดแลิะ 

ดูร์ไกม์พัฒนาแนวคัิดเรื�องกระบัวนการสร้างเหตุผลิต่อจากเวเบัอร์ด้วยแนวคัิดอื�นท้�ไม่ได้อาศัย 

แนวคัิดเรื�องจิตสำานึก กลิ่าวคัือ ม้�ดใช้พื�นฐานทางทฤษฎี้การสื�อสารของสังคัมวิทยา (communica-

tion-theoretical foundation of sociology) ในขณ์ะท้�ดูร์ไกม์ ใช้ทฤษฎี้คัวามเป็นปึกแผ่น 

ของสังคัมท้�เชื�อมโยงการบัูรณ์าการทางสังคัมกับัการบัูรณ์าการเชิงระบับัเข้าด้วยกัน 

ดว้ยเหตนุ้� ฮาเบัอรม์าสจงึเชื�อวา่ ตนสามารถพฒันาทฤษฎีก้ารกระทำาท้�เก้�ยวขอ้งกบััชมุชน

การสื�อสาร (communication community) ขึ�นมาใหม่ได้ โดยท้�ชุมชนการสื�อสารแลิะสังคัม 

ในอุดมคัต ิ(utopia) น้�จะสนบััสนนุการสรา้งสภาวะคัวามเปน็อตัวสัิยร่วมแบับัท้�อนญุาตใหส้ามารถ

สร้างการทำาคัวามเข้าใจร่วมกันอย่างไม่ม้ข้อจำากัดระหว่างปัจเจกบุัคัคัลิต่าง ๆ (undamaged 

intersubjectivity) รวมถึงยังอนุญาตให้อัตลิักษณ์์ของปัจเจกบัุคัคัลิต่าง ๆ สามารถเกิดขึ�นได้แลิะ

บัรรลุิคัวามเข้าใจได้อย่างไม่ม้ข้อจำากัดกับัตัวของปัจเจกเองด้วย ทั�งน้� ฮาเบัอร์มาสก็เชื�อว่า 

ตนสามารถอธิ์ิบัายเรื�องการผลิิตซำ�าเชิงสัญลิักษณ์์  (symbolic reproduction) ของคัวามเป็นสังคัม

อย่างเป็นองคั์รวมหรือของโลิกช้วิตในกลิุ่มสังคัมหนึ�ง ๆ ได้ด้วยการใช้มุมมองภายใน (internal 

perspective) 

ทั�งน้� ฮาเบัอร์มาสได้ทำาการตรวจสอบัประเด็นสำาคััญ โดยจำาแนกออกเป็น 3 ส่วน  

ดังต่อไปน้�

(1) การพัฒนากรอบัแนวคิัดพื�นฐานเรื�องปฏิสัมพันธ์ิ์แบับัท้�ถูกกำากับัด้วยบัรรทัดฐาน 

(normatively regulated interaction [NRI]) แลิะปฏิสัมพันธ์ิ์แบับัท้�ใช้ภาษาเป็นสื�อกลิาง 

(linguistically mediated interaction [LMI]) ทั�งน้� ม้�ดได้อธิ์ิบัายถึงแหลิ่งกำาเนิดของตรรกบัท 

(logical genesis) หรือหลิักพื�นฐานของการให้เหตุผลิเพื�อสร้างคัวามเข้าใจร่วมกันในชุมชนหนึ�ง ๆ 

โดยเริ�มต้นตั�งแต่ปฏิสัมพันธ์ิ์ชนิดท้�ใช้ลิักษณ์ะท่าท้เป็นสื�อกลิาง (interaction mediated by 

gesture) แลิะปฏิสัมพันธิ์์ท้�ถูกคัวบัคัุมโดยสัญชาตญาณ์ จนไปถึงขั�นของปฏิสัมพันธิ์์ท้�ใช้สัญลิักษณ์์

เป็นสื�อกลิาง (symbolically mediated interaction [SMI]) ในลิักษณ์ะของภาษาแบับัสัญญาณ์ 



9
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

หนทางอก้อยา่งหนึ�งท้�ฮาเบัอรม์าสนำามาใชแ้กป้ญัหาท้�เก้�ยวขอ้งกบััคัวามสมัพนัธิ์ร์ะหวา่ง

ทฤษฎีก้ารกระทำาแลิะทฤษฎีร้ะบับัท้�ยงัไมไ่ด้รบััการอธิ์บิัายอยา่งชดัเจน คัอื การนำาทฤษฎีก้ารวภิาคั

แรงงาน (the division of labor) 14 ของดูร์ไกม์เข้ามาใช้ กลิ่าวคัือ การทำาให้เกิดคัวามแตกต่างกัน

ในระบับันั�นเป็นสิ�งท้�เชื�อมโยงอยู่กับัระบับัของแรงงานทางสังคัม (social labor) ซึ�งหมายถึง 

การทำาให้กลิุ่มอาช้พแลิะชนชั�นทางเศรษฐกิจ-สังคัมต่าง ๆ ม้คัวามแตกต่างกัน ทั�งน้� ดูร์ไกม์ 

ม้คัวามเชื�อว่า การวิภาคัแรงงานนั�นไม่ได้เกิดขึ�นในโลิกเศรษฐกิจเท่านั�น แต่ยังเกิดขึ�นในพื�นท้� 

ของการเมืองการปกคัรอง การบัริหารจัดการ แลิะกฎีหมายด้วย ทั�งน้� ดูร์ไกม์ได้ใช้สิ�งท้�เร้ยกว่า 

“ตัวช้�วัดเชิงประชากร” (demographic indicator)15 ในการพิจารณ์าคัวามซับัซ้อนของสังคัม 

โดยตัวช้�วดัเชงิประชากรน้�เป็นสิ�งท้�มกัใชก้นัในการพิจารณ์าถึงกระบัวนการทำาใหเ้กดิคัวามแตกต่าง

ในสังคัมชนเผ่า (Habermas, 1987b, p. 114)

กลิ่าวได้ว่า การจำาแนกคัวามแตกต่างด้วยรูปแบับัเชิงช้ววิทยาในการแบ่ังงานกันทำาใน 

ทางสังคัมของดูร์ไกม์นั�น สามารถแบ่ังออกเป็นคัวามแตกต่างในเชิงภาคัส่วน (segmentally 

differentiated society) แลิะคัวามแตกตา่งในเชงิหนา้ท้� (functionally differentiated society) 

โดยผู้คันในสังคัมท้�ถูกทำาให้เกิดคัวามแตกต่างในเชิงหน้าท้�นั�น จะเก้�ยวข้องกับัระบับัท้�ม้องคัาพยพ 

(organ) แตกต่างกัน แลิะในแต่ลิะองคัาพยพก็จะม้บัทบัาทเฉพาะของตัวมันเอง โดยองคัาพยพ 

ต่าง ๆ จะม้การทำางานประสานกันแลิะรับัคัำาสั�งจากองคัาพยพอื�น ทว่าองคัาพยพเหลิ่าน้�จะม้

ศนูยก์ลิางเดย้วกนั ทั�งน้� การทำางานในลิกัษณ์ะน้�อาจเปรย้บัเสมอืนกบััลิกัษณ์ะโคัรงสรา้งการทำางาน

ของรัฐ (ในสมัยสังคัมแบับัยุโรปเก่า) ท้�ม้กษัตริย์เป็นองคัาพยพศูนย์กลิางสำาคััญ เพราะฉะนั�น 

มุมมองของดูร์ไกม์ในลิักษณ์ะน้�จึงใกลิ้เคั้ยงกับัทฤษฎี้หน้าท้�นิยม (functionalism) ในวิวัฒนาการ

ทางสังคัมมนุษย์ อันเน้นเรื�องปรากฏการณ์์ทางช้ววิทยามากกว่าปรากฏการณ์์ทางสังคัมวัฒนธิ์รรม 

นอกจากน้� ในเรื�องคัวามเป็นสังคัมท้�เป็นอิสระจากบัรรทัดฐาน (norm-free sociality) นั�น ดูร์ไกม์

ยงัอธิ์บิัายวา่ การมจ้ติสำานกึรวมหมูเ่ปน็สิ�งท้�ไดร้บััการสถาปนาขึ�นในสงัคัมโบัราณ์ โดยสงัคัมโบัราณ์

จะเน้นเรื�องฉันทามติเชิงบัรรทัดฐาน ในขณ์ะท้�สังคัมสมัยใหม่หรือสังคัมท้�ได้รับัการพัฒนาแลิ้วนั�น  

14 ดูร์ไกม์ใช้คัำาว่า “การวิภาคัแรงงาน” ในการกลิ่าวถึงการทำาให้โคัรงสร้างของระบับัสังคัมม้คัวามแตกต่างกัน โดยหยิบัยืมคัำาน้�มา
จากทฤษฎี้ทางสังคัม ซึ�งใช้กันมานับัตั�งแต่จอห์น มิลิลิาร์ (John Millar) อดัม สมิธิ์ (Adam Smith) มาร์กซ์ ลิงมาจนถึงสเปนเซอร์ 
(Herbert Spencer)
15 การวิภาคัแรงงานสามารถเปลิ้�ยนแปลิงไปตามสัดส่วนของปริมาณ์ (volume) แลิะคัวามหนาแน่น (density) ของสังคัมนั�น ๆ
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

เกริ�นินิำ�

ภายหลิังจากท้�เราได้ทำาคัวามเข้าใจเรื�องรากฐานเชิงทฤษฎี้ จุดเริ�มต้น พัฒนาการ  

แลิะอิทธิ์ิพลิของกลิุ่มแนวคัิดต่าง ๆ ท้�ม้ต่อทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงไปแลิ้วในส่วนท้� 1 

รวมถงึการสำารวจลิงไปในระดบััลิกึเก้�ยวกบััทฤษฎีก้ารกระทำาทางการสื�อสารของเยอร์เก้น ฮาเบัอร์มาส

ซึ�งเป็นรากใหญ่เชิงคัวามรู้ท้�เมอซิโรว์ได้รับัเอามาประยุกต์ใช้ในการพัฒนาทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู ่

การเปลิ้�ยนแปลิงดังปรากฏในส่วนท้� 2 ไปแลิ้ว ในส่วนท้� 3 น้� จึงเป็นการเชื�อมโยงระหว่างแนวคัิด

ย่อยท้�อยู่ภายใต้ทฤษฎี้การกระทำาทางการสื�อสารของฮาเบัอร์มาส เช่น แนวคัิดเรื�องเหตุผลิ ทฤษฎี้

การกระทำา แลิะแนวคัิดเรื�องโลิกช้วิตแลิะระบับั กับัทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิงของ 

เมอซิโรว์ รวมถึงการนำาเสนอแนวทางในการพัฒนาทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงด้วยทฤษฎี้

ของนักสังคัมวิทยาคันอื�น ๆ เช่น แอ็กเซลิ ฮอนเน็ต แลิะออสการ์ เน็กท์ เป็นต้น 

ทั�งน้� ในส่วนสุดท้าย จึงได้เพลิาสมคัวรท้�ผู้เข้ยนจะหยิบัยกกรณ์้ตัวอย่างท้�น่าสนใจของ 

การปลิดปล่ิอยอาณ์านิคัมในโลิกช้วิตทางการศึกษาจำานวน 5 กรณ์้ ซึ�งม้ลัิกษณ์ะท้�แตกต่างกันใน 

เชิงพื�นท้�แลิะบัริบัท แต่ทว่ากรณ้์ศึกษาเหล่ิาน้�ม้จุดร่วมบัางประการคัล้ิายกัน โดยเฉพาะอย่างยิ�ง 

ในแง่ของการปลิดปลิ่อยจากอาณ์านิคัมเชิงคัวามรู้ โดยกรณ์้ตัวอย่างทั�ง 5 กรณ์้ ได้แก่ 1) โคัรงการ

ทางการศกึษาของชมุชนพื�นเมอืงเยอกาลิา่ ประเทศออสเตรเลิย้ 2) การสนบััสนนุการเรย้นการสอน

ภาษาอังกฤษเพื�อถ่วงดุลิการเร้ยนภาษาฝรั�งเศสของประเทศแอลิจ้เร้ย 3) การปลิดปลิ่อยของ 

หลิักสูตรกายวิภาคัศึกษา 4) การจัดการมรดกทางวัฒนธิ์รรมของเยาวชนชนพื�นเมืองอเมริกันใน 

มลิรัฐอแลิสกา ประเทศสหรัฐอเมริกา แลิะ 5) โรงเร้ยนบั้านหนองแก โรงเร้ยนต่างอำาเภอขนาดเลิ็ก

ท้�ม้ผลิการสอบัภาษาอังกฤษ O-NET อันดับั 1 ของจังหวัดสระแก้ว นอกจากน้� ผู้เข้ยนยังทิ�งท้าย

ด้วยการนำาเสนอแลิะสังเคัราะห์บัทเร้ยนจากกรณ์้ตัวอย่างดังกล่ิาวเพื�อให้เห็นถึงรูปแบับัของการ 

ปลิดปล่ิอยจากอาณ์านิคัม การสร้างพื�นท้�สาธิ์ารณ์ะเพื�อการเปลิ้�ยนแปลิงทางการศึกษาแลิะ 

การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงกับัโลิกช้วิตแลิะระบับัท้�ปรากฏอยู่ในกรณ์้ตัวอย่างเหล่ิาน้� โดยใน 

ท้ายท้�สุด อาจกล่ิาวได้ว่า กรณ์้ตัวอย่างเหลิ่าน้�ได้สะท้อนถึงคัวามพยายามต่อสู้กับัโคัรงสร้าง 

เชิงอำานาจทางคัวามรู้เพื�อปลิดแอกจากเจ้าอาณ์านิคัมเชิงคัวามรู้ รวมไปถึงเพื�อลิดคัวามเหลืิ�อมลิำ�า

แลิะคัวามไม่เป็นธิ์รรมท้�เกิดขึ�นในพื�นท้�โลิกช้วิตทางการศึกษาอ้กด้วย
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
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หลิงัจากท้�ไดอ้ภปิรายถงึจดุเริ�มตน้แลิะพฒันาการของทฤษฎีก้ารเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิง

ของแจ็คั เมอซิโรว์ในส่วนแรกกับัทฤษฎ้ีการกระทำาทางการสื�อสารของเยอร์เก้น ฮาเบัอร์มาส 

ในส่วนท้� 2 ไปแลิ้ว สำาหรับับัทน้� ผู้เข้ยนมุ่งศึกษาแลิะพยายามนำาเสนอเพื�อแสดงให้เห็นถึงคัวาม 

เชื�อมโยงระหว่างแนวคิัดเรื�องเหตุผลิแลิะทฤษฎ้ีการกระทำาของเยอร์เก้น ฮาเบัอร์มาสกับัทฤษฎ้ี 

การเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของแจ็คั เมอซิโรว์ ดังรายลิะเอ้ยดต่อไปน้� 

แนำวคิิดเร่�องเหตุิผลี่แลี่ะคิว�มส่มเหตุิส่มผลี่เพ่ั�อก�รพัฒันำ�ทฤษฎ่ีก�รเร่ยนำร้ �

ส่้่ก�รเปล่ี่�ยนำแปลี่ง

จากการสำารวจงานวิจยัหรือวิทยานิพนธ์ิ์ในประเทศไทยท้�ศกึษาเรื�องเหตุผลิ  (rationality) 

ตามแนวคัดิของฮาเบัอรม์าสพบัว่า งานวิจยัหรือวทิยานิพนธิ์ท้์�ศกึษาเรื�องเหตุผลิโดยพิจารณ์าเฉพาะ

แนวคิัดของฮาเบัอร์มาสเป็นหลัิกนั�นยังปรากฏไม่มากนัก โดยเฉพาะอย่างยิ�งในสาขาการศึกษา  

ทวา่ในสาขาวิชาอื�นนั�นปรากฏงานเขย้นเก้�ยวกบััเรื�องเหตุผลิให้เหน็อยูบ้่ัางจำานวนหนึ�ง เชน่ งานเขย้น

ของธิ์เนศ วงศ์ยานนาวา จำานวน 2 ชิ�น ได้แก่ หนังสือเรื�อง คืวิามสมเหติุสมผลี่ขึ้องคืวิามชิอบัธ์รรม 

(การคืรอบังำา) (2554) แลิะหนังสือเรื�อง การสร�างคืวิามสมเหติุสมผลี่ [ขึ้องใคืร?] (2560) อย่างไร

กต็าม เมื�อใชค้ัำาคัน้วา่ “เหตผุลิ” ในการสบืัคัน้ขอ้มลูิ ผูเ้ขย้นพบัวา่วทิยานพินธิ์ห์รอืบัทคัวามวชิาการ

ท้�ปรากฏขึ�นส่วนใหญ่จะเก้�ยวข้องกับัทฤษฎี้การเลิือกอย่างเป็นเหตุเป็นผลิ (rational choice 

theory) ซึ�งเปน็ทฤษฎีห้นึ�งในสาขาวชิาเศรษฐศาสตรก์ารเมอืงหรอืสาขาวชิาเศรษฐศาสตรพ์ฤตกิรรม 

(โกวิท ชาญวิทยพงศ์, 2563; จักร้ ไชยพินิจ, 2560; พิชาย รัตนดิลิก ณ์ ภูเก็ต, 2556) รวมถึงผู้เข้ยน

ยังพบัว่าในสาขาวิชารัฐศาสตร์นั�นก็ปรากฏวิทยานิพนธ์ิ์ท้�ศึกษาเก้�ยวกับัแนวคิัดของฮาเบัอร์มาส 

ท้�ม้คัวามลิุ่มลิึกแลิะน่าสนใจอยู่ด้วยกัน 2 เรื�อง คัือ วิทยานิพนธิ์์เรื�อง “เยอร์เก้น ฮาเบัอร์มาสกับั

ทฤษฎี้วิพากษ์สังคัมสมัยใหม่ : โคัรงการ “การรู้แจ้ง” กับัการจัดวางปทัสถานให้กับัการวิพากษ์” 

ของสุรัช คัมพจน์ (2554) แลิะ วิทยานิพนธ์ิ์เรื�อง “การวิพากษ์รัฐศาสตร์แนวพฤติกรรมศาสตร์ 

ตามกรอบัแนวคัิดของฮาเบัอร์มาส” ของ ชัชพันธิ์ุ์ ยิ�มอ่อน (2553) ทั�งน้� วิทยานิพนธิ์์ทั�ง 2 เรื�องได้

ดำาเนินการวิจัยโดยศึกษาจากตัวบัทหรืองานต้นฉบัับัของฮาเบัอร์มาสโดยตรง (ฉบัับัแปลิเป็น 

ภาษาอังกฤษ) โดยวิทยานิพนธิ์์ทั�ง 2 เรื�อง ได้เน้นการศึกษาจากเอกสารต้นฉบัับัของฮาเบัอร์มาส 

เช่นเด้ยวกัน แต่ทว่ามุ่งเน้นหนังสือของฮาเบัอร์มาสในเลิ่มท้�ต่างกันแลิะในประเด็นกับัขอบัเขต 

การศึกษาท้�แตกต่างกันด้วย กระทั�งกลิ่าวได้ว่า งานเข้ยนของนักวิชาการไทยดังกลิ่าวข้างต้นได ้
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

ในบัทน้� ผู้เข้ยนต้องการนำาเสนอให้เห็นถึงคัวามเชื�อมโยงระหว่างแนวคิัดเรื�องโลิกช้วิต 

แลิะระบับัของฮาเบัอร์มาสกับัทฤษฎี้การเร้ยนรู้สู่การเปล้ิ�ยนแปลิงของเมอซิโรว์ รวมถึงผู้เข้ยนได้

ศกึษาแลิะนำาเสนอแนวคัดิตา่ง ๆ  จากนกัคัดิคันอื�นนอกเหนอืจากฮาเบัอรม์าส ซึ�งอาจจะเปน็แนวทาง

ท้�ช่วยใหป้จัเจกบัคุัคัลิในโลิกชว้ติหรอืผูเ้รย้นในโลิกชว้ติสามารถดำารงอยูใ่นสงัคัมสมยัใหมไ่ดด้ย้ิ�งขึ�น

โลี่กช่ีวิติแลี่ะระบบในำทฤษฎ่ีแห่งส่งัคิม 

นอกเหนอืจากทฤษฎีก้ารกระทำาดงัท้�กลิา่วไวใ้นบัทกอ่นหนา้แลิว้ ทฤษฎีก้ารกระทำาทางการ

สื�อสารยังก่อร่างขึ�นมาจากทฤษฎี้ในเรื�องสังคัม (theory of society) อ้กด้วย ทั�งน้� ฮาเบัอร์มาส 

เชื�อว่าการอธิิ์บัายเรื�องคัวามสัมพันธ์ิ์ทางสังคัมด้วยแนวคิัดเรื�องเหตุผลิแลิะทฤษฎ้ีการกระทำาเท่านั�น

ยังไม่สามารถช่วยให้เกิดคัวามเข้าใจถึงคัวามสัมพันธิ์์ระหว่างบัุคัคัลิในสังคัมได้ เนื�องจาก 

ฮาเบัอร์มาสเห็นว่ามนุษย์เราไม่ได้แคั่ปฏิสัมพันธิ์์กันตามการกระทำาในประเภทต่าง ๆ เท่านั�น 

แต่โลิกสมัยใหม่ยังม้คัวามปั�นป่วนแลิะคัวามรุนแรงมากยิ�งขึ�น อันเป็นผลิมาจากการท้�ระบับั 

แลิะอำานาจต่าง ๆ เข้ามาคัุกคัามพื�นท้�คัวามเป็นอยู่ของผู้คัน กลิ่าวอ้กอย่างหนึ�งคัือ การบัุกรุกโลิก

ช้วิตโดยระบับัการตลิาดแลิะอำานาจต่าง ๆ ในเชิงระบับั ราชการ (bureaucratic authorities) ได้

เข้ามาแทรกซึมคัวามสัมพันธิ์์ทางสังคัมของมนุษย์มากยิ�งขึ�นทุกวัน โดยผลิกระทบัท้�เกิดขึ�นจาก 

การขยายตัวของปฏบิัตักิารของระบับัการตลิาดแลิะอำานาจของระบับัราชการไดท้ำาใหเ้กดิการทำาลิาย

โคัรงสร้างการสื�อสารของมนุษย์ท้�เคัยดำารงอยู่แต่เดิม

ทั�งน้� เราสามารถพูดได้อ้กอย่างหนึ�งว่า การคัุกคัามหรือบัุกรุกดังกลิ่าว คัือ “การยึดคัรอง

โลิกช้วิต” กลิ่าวได้ว่า ผลิกระทบัของการยึดคัรองโลิกช้วิตได้ทำาให้คัุณ์ภาพช้วิตของผู้คันโดยทั�วไป

ตกอยู่ในสภาพแร้นแค้ันยากจน กอปรกับัการยึดคัรองโลิกช้วิตยังสร้างอุปสรรคัต่อการเติบัโต 

แลิะการหล่ิอเลิ้�ยงคัวามเป็นชมุชน (being community) รวมถึงสิ�งท้�ฮาเบัอร์มาสเร้ยกว่า “คัวามเป็น

องคั์ประธิ์านร่วม ” (intersubjectivity ) ซึ�งหมายถึง คัวามสมเหตุสมผลิในเรื�องหนึ�ง ๆ  คัวรถูกสร้าง

ขึ�นมาจากคัวามเป็นเอกฉันท์อันเกิดจากการสื�อสารระหว่างสมาชิกหรือผู้ม้ส่วนเก้�ยวข้องอย่าง 

ไม่ถูกบัังคัับัหรือเป็นอิสระจากการถูกคัรอบังำาของอำานาจใด ๆ อ้กทั�ง ผลิลิัพธิ์์จากการคัุกคัามของ 

ระบับัแลิะอำานาจดังกลิ่าวไม่เพ้ยงสร้างคัวามวุ่นวายในระดับัสังคัมแลิะวัฒนธิ์รรมเท่านั�น แต่ยัง

กัดกร่อนลิงไปในระดับัปัจเจกบุัคัคัลิอ้กด้วย โดยเฉพาะในมิติเชิงคุัณ์ลัิกษณ์ะหรือบุัคัลิิกภาพ 

ของมนุษย์ เพราะฉะนั�น ปรากฏการณ์์ดังกล่ิาวจึงเป็นภาพสะท้อนของสาเหตุท้�เกิดขึ�นจากการท้�
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

สืบัเนื�องจากบัทท้�ผ่านมา ซึ�งผู้เข้ยนได้นำาเสนอถึงแนวคัิดเรื�องโลิกช้วิตแลิะระบับัของ 

ฮาเบัอร์มาสเพื�อเชื�อมโยงไปยังการพัฒนาทฤษฎ้ีการเร้ยนรู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงตามแนวคิัดของ 

เมอซิโรว์ ผู้เข้ยนพบัว่านอกเหนือจากแนวคิัดเรื�องการสร้างพื�นท้�สาธิ์ารณ์ะแลิะการคิัดเชิงหลัิง

อภิปรัชญาของฮาเบัอร์มาสแลิ้ว แนวทางในการช่วยให้ผู้เร้ยนหรือประชาชนในโลิกช้วิตสามารถ

ดำารงอยูไ่ด้นั�นยงัปรากฏให้เหน็อย่างมค้ัวามหวังจากข้อเสนอของนักวชิาการอ้กหลิายคัน เชน่ แนวคิัด

เรื�องการเร้ยนรู้ทางสังคัมแลิะบัริบัทของริกม้� แนวคัิดเรื�องการรื�อสร้างประสบัการณ์์แลิะการเร้ยนรู้

เชิงแบับัอย่างของเน็กท์ แนวคัิดเรื�องการยอมรับัแลิะเสร้ภาพของฮอนเน็ต แลิะแนวคัิดเรื�อง

สงัคัมสงเคัราะห์เพื�อตา้นทานการนำาเทคัโนโลิยเ้ขา้มาเปล้ิ�ยนแปลิงวิถ้ชวิ้ตมนุษย์ของไบัรสัน อย่างไร

ก็ตาม ผู้เข้ยนเห็นว่าการนำาเสนอกรณ์้ตัวอย่างท้�เก้�ยวข้องกับัการคัรอบังำาอันเปร้ยบัดั�งการสร้าง

อาณ์านิคัมของระบับัในโลิกช้วิต โดยเฉพาะโลิกช้วิตทางการศึกษานั�น ม้คัวามสำาคััญอย่างยิ�งต่อ 

การทำาคัวามเข้าใจของเราทั�งในแง่ของการเห็นปรากฏการณ์์ท้�ม้อยู่จริงอันเป็นภาพสะท้อนถึง 

การล่ิาอาณ์านิคัมของระบับัในมิติของการศึกษา รวมถึงเราจะได้เห็นคัวามเชื�อมโยงระหว่าง

ปรากฏการณ์์ท้�เกิดขึ�นกับัคัำาอธิ์ิบัายเชิงแนวคัิดหรือทฤษฎี้อ้กด้วย

อย่างไรก็ตาม ในเบัื�องต้นก่อนท้�ผู้เข้ยนจะนำาเสนอกรณ์้ตัวอย่าง ผู้เข้ยนต้องการทำาคัวาม

รู้จักกับัแนวคัิดท้�เก้�ยวข้องเพิ�มเติมบัางอย่างเส้ยก่อน ดังน้�

ลี่ทัธิิจุกัรวรรดินิำยม ลี่ทัธิิอ�ณ�นิำคิม ลี่ทัธิิอ�ณ�นิำคิมแบบใหม่ แลี่ะแนำวคิิด 

แบบหลี่งัอ�ณ�นิำคิม

ในบัทท้� 12 น้� ผู้เข้ยนต้องการช้�ให้ผู้อ่านได้เห็นถึงคัำาอธิ์ิบัายเก้�ยวกับัแนวคัิดเรื�อง  

“การปลิดปลิอ่ยอาณ์านคิัม” (decolonization) ในลิกัษณ์ะตา่ง ๆ  โดยเริ�มตน้จากการทำาคัวามรูจ้กั

กับั 3 แนวคัิดสำาคััญ ได้แก่ ลิัทธิ์ิจักรวรรดินิยม (imperialism) ลิัทธิ์ิอาณ์านิคัม (colonialism) 

ลิทัธิ์อิาณ์านคิัมแบับัใหม ่(neo-colonialism) แลิะแนวคัดิแบับัหลิงัอาณ์านคิัม (postcolonialism) 

จากนั�นผูเ้ขย้นจะนำาเสนอมติขิองการปลิดปลิอ่ยอาณ์านคิัมในบัรบิัททางการศกึษาผา่นกรณ์ต้วัอยา่ง

จำานวน 5 เรื�อง อย่างไรก็ตาม การนำาเสนอแนวคัิดเรื�องลัิทธิ์ิจักรวรรดินิยม ลิัทธิ์ิอาณ์านิคัม 

ลิัทธิิ์อาณ์านิคัมแบับัใหม่ แลิะแนวคิัดแบับัหลัิงอาณ์านิคัมในท้�น้�ม้รายลิะเอ้ยดท้�คั่อนข้างกระชับั 

แลิะจะเน้นเฉพาะส่วนท้�ม้คัวามเชื�อมโยงกับัการปลิดปลิ่อยอาณ์านิคัมทางการศึกษาในบัางแง่มุม

เท่านั�น ดังนั�น รายลิะเอ้ยดดังกลิ่าวจึงไม่ได้คัรอบัคัลิุมถึงทุกประเด็นท้�ดำารงอยู่ภายใต้แนวคัิดทั�ง 
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การเรียนร้�สู่้�การเปลี่ี�ยนแปลี่ง : 
จากการกระทำำาทำางการส่ื่�อสื่ารถึึงโลกชีวีิิตทำางการศึกึษา

ผู้เข้ยนในฐานะของนักการศึกษาคันหนึ�งเชื�อว่า ภารกิจสำาคััญประการหนึ�งของการเป็น

นักวิชาการทางการศึกษาก็คัือการสานสนทนากับัทั�งแวดวงวิชาการทางการศึกษาไปจนถึงผู้คัน 

ในโลิกชว้ติ โดยการนำาเสนอทฤษฎีก้ารเรย้นรูสู้ก่ารเปลิ้�ยนแปลิงแลิะทฤษฎีก้ารกระทำาทางการสื�อสาร 

อนัเปน็อก้ทางเลิอืกหนึ�งในการแก้ปัญหาสภาวะคัวามผดิปกตทิางสงัคัม โดยเฉพาะอย่างยิ�งในบัรบิัท

ทางการศกึษา หนงัสอืเลิม่น้�คัอืผลิผลิติของคัวามเชื�อดงักลิา่วในการพยายามนำาเสนอทฤษฎีก้ารเร้ยน

รู้สู่การเปลิ้�ยนแปลิงของแจ็คั เมอซิโรว์ ซึ�งม้รากฐานแลิะเก้�ยวข้องกับัการศึกษาผู้ใหญ่แลิะทฤษฎี้

การกระทำาทางการสื�อสารของเยอร์เก้น ฮาเบัอร์มาส ประกอบักับัการนำาเสนอให้เห็นถึงการต่อสู้กับั 

ปญัหาเชงิโคัรงสรา้งทางสงัคัมแลิะทางการศกึษาของผูค้ันในโลิกชว้ติทางการศกึษา ทั�งน้�โดยหวงัวา่ 

คัวามพยายามในคัรั�งน้�จะกลิายเป็นอ้กกลิไกหนึ�งในการช่วยขับัเคัลิื�อนแลิะเปลิ้�ยนกระบัวนทัศน์

ทางการศกึษาท้�เนน้เรื�องการจดัการเชงิวทิยาศาสตร ์(scientific management) หรอืการใหเ้หตผุลิ

ท้�เน้นเฉพาะเรื�องประสิทธิ์ิภาพแลิะคัวามสำาเร็จเชิงประจักษ์ อันยึดคัรองโลิกช้วิตทางการศึกษามา

ตั�งแต่ต้นคัริสต์ศตวรรษท้� 20 (Rincón-Gallardo, 2020) ไปสู่กระบัวนทัศน์ท้�เน้นการเร้ยนรู้สู่ 

การเปลิ้�ยนแปลิงแลิะการกระทำาทางการสื�อสาร 

ผูอ้า่นจะพบัวา่เนื�อคัวามในหนงัสอืเลิม่น้�ไดพ้ยายามชกัชวนใหส้ำารวจพื�นท้�คัวามรูไ้มเ่พย้ง

เฉพาะเรื�องการเปลิ้�ยนแปลิงในระดบััปจัเจกบัคุัคัลิเทา่นั�น ทวา่ยงัขยายไปสูก่ารสำารวจโคัรงสรา้งทาง

สังคัม โดยเฉพาะเรื�อง “กระบัวนการคัิดท้�ม้เหตุผลิ/การให้เหตุผลิ” (rationality) ซึ�งเป็นอิทธิ์ิพลิ

สำาคััญของสังคัมสมัยใหม่อันเราดำารงอยู่ในขณ์ะน้� กลิ่าวให้ถึงท้�สุดก็คัือ เรากำาลิังอยู่ในโลิกสังคัม 

ท้�ให้คัวามสำาคััญกับัเหตุผลิเชิงปัญญา-เคัรื�องมือเป็นหลิักแลิะลิะเลิยการให้เหตุผลิหรือการกระทำา

ในประเภทอื�น ๆ (ได้แก่ การกระทำาแบับักำากับัด้วยบัรรทัดฐาน การกระทำาเชิงลิะคัร แลิะการกระ

ทำาทางการสื�อสาร) ทั�งน้� เหตุผลิเชิงปัญญา-เคัรื�องมือหรือการกระทำาเชิงกลิยุทธิ์์/การกระทำาท้� 

มุ่งเน้นเป้าหมายไม่เพ้ยงคัรอบังำาการให้เหตุผลิประเภทอื�น ๆ เท่านั�น ทว่าการเข้าใจซึ�งกันแลิะกัน

ผ่านการสื�อสารของผู้คันในโลิกช้วิตก็ได้ถูกกัดกร่อนจากการกระทำาเชิงกลิยุทธิ์์มากขึ�นเรื�อย ๆ ด้วย 

ดังสะท้อนให้เห็นผ่านคัวามผิดปกติทางสังคัม คัวามขัดแย้ง คัวามยุ่งเหยิงของอัตลัิกษณ์์กลิุ่ม  

แลิะคัวามรู้สึกถึงคัวามแปลิกแยกจากบัทบัาททางสังคัม 

การเข้าใจถึงท้�มาท้�ไปของโคัรงสร้างทางสังคัม การให้เหตุผลิ แลิะการกระทำาทางสังคัม

น่าจะช่วยให้ปัจเจกบุัคัคัลิในโลิกช้วิตสามารถตระหนักถึงเบัื�องหลิังอันเป็นปฐมเหตุสำาคััญของ 

กรอบัอ้างอิง ท้�ม้อยู่เดิมของตน โดยกล่ิาวได้ว่า กรอบัอ้างอิงของปัจเจกบุัคัคัลิได้ถูกกำาหนดให้อยู ่



ภ�คำผนิวก



377

รายชื�อผู้ได้รับัรางวัลิ “Jack Mezirow Living Theory of Transformative Learning Award”

ตั�งแต่ปี คั.ศ. 2014–2022 (International Transformative Learning Conference, 2021)

ปี	คิ.ศ.
ประเภูท

รางวัล
ชื่อผู้เขียน หน่วยงาน ชื่อบทคิวาม

2014 Award 

Winner

Ted Fleming National University 

of Ireland,  

Maynooth  

University

Axel Honneth and the  

Struggle for Recognition:  

Implications for  

Transformative Learning

Honorable 

Mention

Fergal Finnegan National University 

of Ireland, 

Maynooth 

University

Embodied Experience,  

Transformative Learning and 

the Production of Space

Chad Hoggan North Carolina 

State University

Clarifying Transformational 

Outcomes

Sherry Kennedy- 

Reid

The George  

Washington  

University

Toward Redefining 

Individual-Collective 

Transformative Learning: 

A Duality Approach

Maura Striano

Allesandra Romano

Maria Strollo

University of  

Naples’  

“Frederico II”

The Theatre of the  

Oppressed: An Experiential 

Practice to Promote  

Transformative Learning?
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2016 Award 

Winner

Michel  

Alhadeff-Jones

Teachers College, 

Columbia  

University & 

Sunkhronos  

Institute,  

Switzerland

Between Continuity and 

Discontinuity: Conceiving the 

Rhythms of Transformative 

Learning

Honorable 

Mention

Ingrid Andersen

Elizabeth J. Tisdell

Penn State  

University 

Harrisburg

Stories in the Agora:  

Transformative Learning 

through the Medium of  

Digital Storytelling of  

Personal Spiritual and  

Cultural Experiences

Cheryl K. Baldwin University of  

Wisconsin- 

Milwaukee

Exploring Transformative 

Learning Praxis and Dignity 

in the Training Context for 

Lower-Wage Workers

Linden West Canterbury Christ 

Church University, 

United Kingdom

Transformative Learning (TL) 

at the Intersections of the 

Psychosocial: Comparing an 

Islamist and the Good TL 

Group 
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2018 Award 

Winner

Randee Lipson 

Lawrence

Brian Dashew

Karen Doyle  

Grossman

Teachers College, 

Columbia  

University

Restoring the Possibility 

Critical Reflection Discourse: 

Using Imagined Dialogues to 

Rebuild Connections Across 

Political Divides

Alyssa E. Motter

Cheryl K. Baldwin

University of  

Wisconsin- 

Milwaukee

A Model of Dialogic  

Embodiment: Transformative 

Autoethnographic Dance

Honorable 

Mention

Robert Charles Cox University of  

Tennessee,  

Knoxville

TROPOS (Transformative  

Outcomes and Process 

Scale): An Instrument to 

Assess and Explore  

Transformative Learning

Fay Fletcher

Rebecca Shortt

Alicia Hibbert

University of  

Alberta

Transformative Narratives of 

Emerging and Evolving  

Indigenous Relations
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Winner

Eunice 

Nyamupangedengu

Constance Khupe

University of the 

Witwatersrand, 

South Africa

Experiences of Applying  

for Promotion as Counter- 

Cultural Transformative 

Learning

Patricia L. Carter University of 

Georgia

Exploring Visceral  

Experiences of Physiology: 

The Role of Embodied  

Cognition in Fostering  

Transformative Learning
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หนังสือแนะนำ�

ผู้แต่ง	:	รศ.	ดร.กฤธยากาญจน์	โตพิทักษ์

 ทักษะในศตวรรษท้� 21 ม้คัวามซับัซ้อนมากเกินกว่าท้�จะ

ประเมินได้ด้วยวิธิ์้การวัดแบับัดั�งเดิมดังนั�น การประเมินการปฏิบััติ 

(Performance Assessment) จึงเป็นทางเลิือกท้�เหมาะสมกับั 

การประเมินทักษะของผูเ้รย้นในยุคัปัจจุบันั แลิะเป็นทั�งวิธิ์ก้ารตรวจ

สอบัการใช้คัวามคัิดแลิะทักษะในระดับัสูงของผู้เร้ยน ท้�สอดคัลิ้อง

กับัการพัฒนาผู้เร้ยนแบับัองค์ัรวม หนังสือเล่ิมน้�นำาเสนอแนวคิัด 

การประเมินการปฏิบัตั ิแลิะวธิิ์ก้ารออกแบับัการประเมินในรปูแบับั

ต่าง ๆ โดยม้ขอบัข่ายของการเคัลิื�อนไหวทางร่างกายท้�ใช้ทั�งสมอง

แลิะจติใจ ซึ�งผูเ้รย้นทำางานร่วมกนัแลิะประยกุตใ์ชแ้นวคัดิแลิะทกัษะ

ในการแก้ปัญหาท้�ซับัซ้อน

การประเมินการปฏิบัติ	:	แนวคิิดสู่การปฏิบัติ	

Performance	Assessment	:	Concept	to	Practice
 คัรู ท้�ประสบัคัวามสำาเร็จในการจัดการเร้ยนรู้วิทยาศาสตร์ 

จำาเป็นต้องม้ฐานคัวามเข้าใจในธิ์รรมชาติของวิทยาศาสตร์  

คัวามฉลิาดรู้ ด้านวิทยาศาสตร์  ทักษะการแสวงหาคัวามรู้

วิทยาศาสตร์ การวิเคัราะห์หลิักสูตร แลิะการออกแบับัการจัดการ

เรย้นรูว้ทิยาศาสตร ์ในหนงัสอืเลิม่น้� ผูเ้ขย้นไดป้ระยกุตใ์ชค้ัวามเขา้ใจ

ดังกลิ่าวเชื�อมโยงลิงสู่ภาคัปฏิบััติ โดยนำาเสนอแนวทางการจัดการ

เร้ยนรู้พร้อมด้วยตัวอย่างแผนการจัดการเร้ยนรู้ท้�สอดคัล้ิองกับั 

เป้ าหมายการ จัดการ ศึกษาตามแผนการ ศึกษาแห่งชา ติ  

พ.ศ. 2560-2579 เช่น การจัดการเร้ยนรู้ท้�ส่งเสริมคัวามฉลิาดรู้ด้าน

วิทยาศาสตร์ การจัดการเร้ยนรู้ท้�ส่งเสริมแนวคัิดสะเต็มศึกษา แลิะ

กิจกรรมการเร้ยนรู้ท้�ส่งเสริมทักษะแห่งศตวรรษท้� 21 นอกจากน้�  

ยงัได้นำาเสนอแนวทางการประเมินเพื�อพฒันาการเรย้นรู้วิทยาศาสตร์ 

แลิะสื�อการเรย้นรูวิ้ทยาศาสตร์ ท้�คัรูสามารถใชส้นับัสนุนการจัดการ

เร้ยนรู้วิทยาศาสตร์ของตนให้ม้ประสิทธิ์ิภาพมากยิ�งขึ�นได้

 หนงัสอืเรื�อง “การขบััเคัลิื�อนนโยบัายนวตักรรมการวจิยัแลิะ 

การจัดการศึกษาท้�ม้ผลิกระทบัต่อการพัฒนาประเทศ” เล่ิมน้�จะ

สามารถ นำาไปใช้ได้จริงแลิะเป็นประโยชน์อันนำาไปสู่ผลิกระทบัต่อ

การพฒันาประเทศใน ทกุ ๆ  มติ ิโดยเฉพาะอย่างยิ�ง การนำานวตักรรม

การวิจัยแลิะการจัดการศึกษา ท้�นำามาเชื�อมโยง หลิ่อหลิอม ให้เกิด

เปน็รปูธิ์รรมไดอ้ยา่งลิงตวัแลิะสมบัรูณ์ท์้�สดุ เกดิการแขง่ขนั เกดิการ

สรา้งองคัค์ัวามรูใ้หม ่เกดิการช้�นำา แลิะเกดิการกา้วขา้ม คัวามสำาเรจ็

ให้กับัประเทศไทย สอดคัล้ิองกับันโยบัายรัฐบัาลิในการสนับัสนุน 

วิจัยแลิะนวัตกรรมให้เกิดมูลิคั่าเพิ�มต่อเศรษฐกิจ สังคัม การเมือง 

แลิะวัฒนธิ์รรม ของคัวามเป็นชาติสืบัไป

ผู้แต่ง	:	รศ.	ดร.ธีรศักดิ�	อุปรมัย	อุปไมยอธิชัย	และคิณะ

การขับเคิลื่อนนโยบายนวัตกรรมการวิจัย 

และการจัดการศึกษาที่มีผลกระทบต่อการพัฒนาประเทศ

260
บาท

350
บาท

ผู้แต่ง	:	ผ.ศ.	ดร.สิรินภูา	กิจเกื�อกูล

การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์	(ฉบับปรับปรุง)	 

พิมพ์คิรั�งที่	2

320
บาท



บรรณาธิการ	:	บุศรินทร์	เลิศชวลิตสกุล	/	กวินธร	เสถีียร	/				 

																		ฐานิดา	บุญวรรโณ	/	กุลธิดา	ศรีวิเชียร
ผู้แต่ง	:	รศ.(พิเศษ)	ดร.ปรีชา	เรืองจันทร์

 การวิจัยเพื�อพัฒนาหลัิกสูตรแลิะการสอนคัวรได้ผลิลัิพธ์ิ์เป็นนวัตกรรม

ทางหลิักสูตรแลิะการสอนท้�จะก่อให้เกิดประโยชน์ต่อการพัฒนาการเร้ยนรู้แลิะ

การพัฒนาคัุณ์ภาพการศึกษาของไทย การวิจัยเพื�อพัฒนาหลิักสูตรแลิะการสอน

ม้คัวามสำาคััญต่อการศึกษาเป็น อย่างยิ�ง การพัฒนา ปรับัปรุงแลิะเปลิ้�ยนแปลิง

หลิกัสตูรแลิะการจดัการเรย้นการสอนผา่นกระบัวนการวจิยัจึงมค้ัวามจำาเปน็อยา่ง

ยิ�งต่อคัรู แลิะบัุคัลิากรทางการศึกษาท้�เก้�ยวข้อง การส่งเสริมทักษะแลิะ

กระบัวนการวิจัยจะเป็นกระบัวนการหรือวิธิ์้การท้�ใช้ในการพัฒนาหลัิกสูตรการ

จัดการเร้ยนการสอนท้�ม้ขั�นตอนการดำาเนินงานอย่างเป็นลิำาดับั สามารถนำาไปสู่

การปรับัปรงุแลิะเปลิ้�ยนแปลิงหลัิกสตูร รวมทั�งการจัดการเรย้น การสอนให้มค้ัวาม

สอดคัลิ้องแลิะเหมาะสมกับัศักยภาพการเร้ยนรู้ของผู้เร้ยน เพื�อมุ่งสู่ การจัดการ

ศึกษาอย่างม้คัุณ์ภาพผู้แต่ง	:	รศ.	ดร.วารีรัตน์	แก้วอุไร

การวิจัยเพื่อพัฒนาหลักสูตรและการสอน

คิวามรู้เบื�องต้นเกี่ยวกับสังคิมร่วมสมัย
การเมือง	เศรษฐกิจ	และสังคิม	Politics,	Economy	

and	Society	(ฉบับปรับปรุง)	พิมพ์คิรั�งที่	4

 คัวามรู้เบัื�องต้นเก้�ยวกับัสังคัมร่วมสมัย เป็นหนังสือ 

รวมบัทคัวามท้� พูดถึงการทำาคัวามเข้าใจสังคัมท้�ม้คัวาม

เปลิ้�ยนแปลิงผา่นแนวคัดิ ทฤษฎี ้ปรากฏการณ์ท์างสงัคัม ตลิอด

จนการประยุกต์ใช้ทฤษฎี้เพื�ออธิ์ิบัาย คัวามเป็นสังคัมในหลิาก

หลิายมิติ ด้วยสาขาวิชา เช่น จิตวิทยา รัฐศาสตร์ ภูมิศาสตร์ 

ประชากรศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ มานุษยวิทยา 

แลิะสังคัมวิทยา โดยนำาเสนอมุมมองทั�งในระดับัปัจเจก  

กลิุ่มสังคัม ชุมชน สถาบัันทางสังคัมอย่างคัรอบัคัรัว โรงเร้ยน 

แลิะสังคัมในระดับันานาชาติ หรือระดับัโลิกในบัริบัทร่วมสมัย 

ท้�ไม่ใช่แคั่พูดถึงคัวามเปลิ้�ยนแปลิง ในปัจจุบัันเท่านั�นแต่คัวาม

ร่วมสมัยท้�น้�ยังสัมพันธิ์์กับัอด้ตเพื�อให้เห็นถึง การเปล้ิ�ยนผ่าน 

(transformation) แลิะการคัาดการณ์์หรือวาดหวังถึงอนาคัต

ข้างหน้า

 การเมือง กระบัวนการแสวงหาอำานาจ การใช้อำานาจ 

แลิะการรักษาอำานาจทางการปกคัรองเพื�อประโยชน์สุขของ

มหาชน…เศรษฐกิจ การประกอบัอาช้พท้�ม้องคั์รวมของ

กระบัวนการผลิิตสินค้ัาการแลิกเปลิ้�ยนสินค้ัา การบัริโภคั  

การกระจายสินคั้า การกระจายรายได้ การตลิาดทั�งในระดับั

จุลิภาคัแลิะมหภาคั…สังคัม…กลิุ่มคันสองคันขึ�นไปม้มิติ 

แห่งคัวามสัมพันธิ์์ พฤติกรรม วัฒนธิ์รรมท้�หลิ่อหลิอมสังคัม 

เป็นเนื�อเด้ยวกันอย่างชัดเจนทั�งด้านบัวกแลิะด้านลิบัส่งผลิให้

อิทธิ์ิพลิกลิุ่มเหนือบัุคัคัลิ…ท้�ใดม้มนุษย์อยู่ท้�นั�นจะม้ศาสตร์ 

ทุกศาสตร์เข้าไปเก้�ยวข้องเสมอแลิะท้�ขาดไม่ได้คัือศาสตร์ 

ว่าด้วยการเมือง เศรษฐกิจแลิะสังคัม…ดังนั�น การพัฒนา

ประเทศจึงต้องพัฒนาทั�งการเมือง เศรษฐกิจแลิะสังคัม 

พร้อม ๆ กัน แลิะในช้วิตประจำาวันของคันก็ไม่อาจหลิ้กพ้น 

จากการเมือง เศรษฐกิจ สังคัม ได้เช่นกัน…

390
บาท

290
บาท

480
บาท



สำนักพิมพ์
มหาวิทยาลัยนเรศวร

สั่งซื้อหนังสือออนไลน์
จัดส่งถึงบ้านสะดวกรวดเร็ว
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